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BEVEZETES

A tankételezettség megkezdésének feltétele, hogy a gyermek
értelmi, lelki, szocialis és testi fejlettségének allapota elérje
az iskolaba lépéshez sziikséges szintet' — ebben az életkor
hatdsa csak az egyik tényezé.

Az iskolaba lépési vizsgalat megkdzelitéleg otven éve az egyik leggyakoribb vizsgalati forma a hazai gyer-
mek-pszichodiagnosztikai célu vizsgalatok k6zoétt. Ezért meglepd, hogy a gydgypedagogiai és a pszicholdgi-
ai szakirodalom milyen kevéssé foglalkozik ezzel a vizsgalati helyzettel és a hasznalt eljarasokkal, valamint a
komplex helyzethez fiz6d6 elégedetlenséggel, kritikaval vagy akar barmely jobbité szandékkal.

A 2000-es évek elején szocioldgiai oldalrdl (ILLEs—KENDE 2007) érkeztek sulyos itéletekkel zarulé gon-
dolatsorok, majd a neveléstudomany egyes képvisel6i (APRO 2013) nyilvanitottak véleményt, melyek szam-
talan fontos megallapitast tartalmaztak ugyan, de az alapallasuk szakmailag avatatlan volt. Ezt latva az az
elképzelésiink tamadhat, mintha maga a gydgypedagogia és a pszicholdgiai szakma is fanyalogna egy
olyan vizsgalati eljaras méltatasatol, amely az 1970-es években készllt, és az alkalmazasardl az a téves
elképzelés terjedt el, hogy osztalyozasra és kategdriakba sorolasra valé. A nevelési tandcsadasban dolgozé
szakemberek minden moédon kizdottek e tévhit eloszlatdsa érdekében. Tevékenységik a vizsgalt gyermek
egyéni sajatossagaira épité optimalis megoldas megtalalasara torekedett, és igyekezett fliggetlen maradni az
éppen aktualis kiilsé nyomastol — ami lehetett oktataspolitikai szempontu vagy az aktualis helyi érdekeknek
megfeleld — , am ez soha nem volt kdnnyd, és ma sem az.

A korabban iskolaérettségi vizsgalatnak nevezett eljaras? mar a vizsgalt gyermekek Iétszamanak okan is
nagyobb érdeklédésre tarthatna szamot. A Kéznevelési Statisztikai Evkényv 2015/2016 (HAGYMASY—KONY-
VESI 2017) kimutatasa szerint kdzel 16 ezer, a 2018/2019 évi kimutatas (EMMI 2020%) szerint pedig még
mindig tdbb mint 10 ezer kisgyermeket részesitettek ebben a vizsgalatban 2016, illetve 2019 tavaszan, s ez
jelentésnek tekinthetd akkor is, ha az elmult években a vizsgaltak szama Iényegesen csokkent.

1 20/2012. (VIII. 31.) EMMI rendelet a nevelési-oktatasi intézmények mikodésérdl és a kdznevelési intézmények névhasznalatardl,
21. §. Lasd még Az emberi eréforrasok minisztere 34/2019. (XII. 30.) EMMI rendelete a kdzneveléssel 6sszefliggésben egyes
miniszteri rendeletek médositasarol és hatalyon kivil helyezésérdl; valamint a nevelési-oktatasi intézmények mikodésérdl és a
kéznevelési intézmények névhasznalatarol szol6 20/2012. (VIII. 31.) EMMI rendelet médositasa, 3. §.

2 A vizsgalat neve mara eltlint a jogszabalyokbdl; elvégzése nem a nevelési tanacsadas feladata, hanem a szakért6i bizottsagoké.
llyenforman egyikévé valt a szakért6i bizottsag kiilénb6zd vizsgalattipusainak. Jelen eljarasrendben a jarasi pedagdgiai szakszol-
galatok szakeértdi bizottsagai altal végzett iskolaba lépést megel6zd komplex vizsgalatként hivatkozunk ra. A mellé rendelt hatésagi
eljarasrend kizardlag a felmentési engedélyezést emliti, ami énmagaban tavol esik a nehézségekkel kizdé hatéves gyermekek
iskola elé6tti vizsgalati szikségletétdl.

3 Késziilt az Emberi Eréforrasok Minisztériuma Kdznevelésért Felelds Allamtitkarsagan; az 6sszeallitéja ismeretlen.


https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1200020.emm

1. tablazat. Az évenként elvégzett iskolaérettséqi / iskolaba lépést megel6z6 vizsgala-
tokrol, amelyeket a nevelési tanacsadokban, kesébb a pedagogiai szakszolgalatokban
vegeztek el

Az iskolaérettségi / iskolaba lépést

megel6z6 vizsgalatok szama

2011/2012 20 569

2012/2013 21017

2013/2014 22 869

2014/2015 17 676

2015/2016 15615

2017/2018 11636

2018/2019 10 524

2019/2020 16 480 Oktatasi Hivatalba beadott felmentési
kérelem (EDULINE/MTI 2021), melynek 96%-a
az elfogadott

A csokkenés oka az elmult években sokrétli volt: egyes jogszabalyértelmezési anomaliak éppen ugy medfi-
gyelhetdk voltak, mint a vizsgalati protokoll valtozasanak elbizonytalanitd befolyasa, illetve a 2020-ban varat-
lanul megvaltozott jogszabalyi kdrnyezet,* mely egyértelmiien szigoritotta a tankotelezettség megkezdésé-
nek halasztasara vonatkozod kérelmek elbiralasat.

2014-2019 kozott egyértelmiien lathatd az iskolaba lépési vizsgalatok fogyasa, melynek okai kdzétt sze-
repet jatszhatnak az orszag egyes teriletein a nevelési tanacsadas szakfeladatan bellili sikeres tevékeny-
ségek is, mégpedig a fejlédési elakadasok 6vodaskorban térténé azonositasaval és ellatasba vonasaval
Osszefliggésben. Ezekben az esetekben az optimalis terapias megkdzelités vagy a célzott fejlesztés révén
az iskolaba Iépés idejére mar megsziletik a megoldas a kisgyermekek problémaira. Azonban az évek soran
az is el6fordulhatott, hogy a szul6ék kivansagara, akik gyermekiket évni igyekeztek a ,démonizalt” iskolai ne-
hézségektdl, az dvodapedagdgusok kdnnyebben hajlottak a felmentési javaslat kiadasara. llyen esetekben
ugy veélhette minden szerepld, hogy nem szikséges a nevelési tanacsadasbeli vizsgalat, elég lesz majd a
spontan érés.

Még egy érthetd indok lenne a ma mar hivatalosan ,tankeruleti szakértdi bizottsagok altal beiskoldzas
miatt fejlettségi vizsgalatban részesuld” gyermekek szamanak csOkkenésére, nevezetesen az, ha az évoda—
iskola atmenet gyermekbarat felfogasban menne végbe. Ennek sziikségességérdl mar évtizedekkel ezel6tt is
szoltak kivalé szakmai 6sszefoglaldk (pl. FLEISz-GYURCcSIK 2021), izgalmas konferencia-el6adasok, elmélylt
elemzések folyodiratok hasabjain, de sajnos az ilyen irdnyu térekvések a gyakorlatban még igen csekély mér-
tékben jelentek meg. Tehat a szll6k félelmeit nem illethetjik azzal a sommas megallapitassal, hogy teljesen
alaptalanok lennének.

Elgondolkodtaté az a tendencia is, amely az el6bb emlitett tankdtelezettséggel 6sszefliggé jogszabaly
megvaltozasa utan ismét emelkedd felmentési szamokban jelenik meg. Tovabbi elemzést tesz szilkségessé
az 6vodaba jarasi gyakorlatlansagbdl fakado éretlenség jelensége, ami a Covid—19 jarvanyhelyzettel fligg
Ossze.

A protokoll bevezetdjében sziikséges megemliteni azt a tényt is, hogy a protokoll 6sszeallitasakor az 6vo-
das gyermekek 3,1%-a sajatos nevelési igényi (SNI), mig az altalanos iskolaban ez az arany mar 7,8%.5 Az
integraltan nevelt 6vodas SNI-vel érintett gyermekek sajatos nevelési igényének leggyakoribb fogyatékossagi
tipusa a sulyos tanulasi zavar (30%), a beszédfogyatékossag (21%), illetve 13%-ban az autizmusspektrum-
zavar. Az integraltan oktatott altalanos iskolas SNI-tanuldk sajatos nevelési igényének leggyakoribb oka a

4 Az Nkt. 45. § (2) bekezdése mddosult, az Nkt. 45. § (4) bekezdése és a 15/2013 (ll. 26.) EMMI rendelet 11. § (1) bek. c) pontja pedig
hatalyon kivul kerdlt.
5 Kozponti Statisztikai Hivatal: Oktatasi adatok, 2019/2020.


https://www.ksh.hu/docs/hun/xftp/idoszaki/oktat/oktatas1920/index.html

sulyos tanulasi, figyelem- vagy magatartasszabalyozasi zavar (69%), 12%-uk enyhén értelmi fogyatékos,
8,5%-uk beszédfogyatékos.

A két adatsor 6sszevetése sulyos és jelenleg még megoldatlan pedagdgiai-gyogypedagdgiai-pszichologi-
ai kérdések felvetését indokolja, és érthetévé teszi azt a nyomaszto felelésségérzetet, amit az iskolakezdés-
kor sziikséges vizsgalatokat végzd szakemberek élnek at.

Az EFOP-1.9.5-VEKOP-16-2016-00001 ,A kora gyermekkori intervencié agazatkozi fejlesztése” kiemelt
projekt keretében 2017-ben lehetéség nyilt arra, hogy megkezdédjon a folyamatdiagnosztikai és a prevencios
szemléletmdd elveinek kdvetkezetes alkalmazasaval 6sszeallitott, a gyermekek életkorahoz és élethelyzeté-
hez illeszkedd Uj vizsgaloeljaras fejlesztése, amely merit a nevelési tanacsadas tébb évtizedes gyakorlatabdl,
ugyanakkor a 21. szazad gyermekei szamara vonzo vizsgalati keretet ad. Nem mellesleg az iskolaba lépés
idészaka a korai életévek fejlédésének préobakove, és ebben az értelemben a kora gyermekkori intervencié
eredményeinek 6sszefoglalasa is.

A projekt keretében tdbbéves fejleszt6i munka kezd8doétt el, melynek alapjat kiterjedt szakirodalmi tajé-
kozodas, az iskolaba Iépéssel kapcsolatos hazai kutatas és a megyei koordinatorokkal val6é egyuttmikodés
adta. A mér6eszkoz kialakitasa mellett 6sszesen 160 szakember tovabbképzése valdsult meg, akik a két
korosztalyra kidolgozott iskolaba lIépést megel6z6 komplex vizsgalatban képzettek és eszkdzdkkel ellatottak.
Reméljik, hogy az aldbb olvashatd, frissitett eljarasrenddel mindnyajuk munkajat segithetjuk azzal, hogy a
mérdéeszkdz hasznalatat egy tagabb pedagdgiai és pszicholdgiai szemléleti keretbe illeszthessék.



1. AZ ISKOLABA LEPEST MEGELOZO KOMPLEX
VIZSGALAT PROTOKOLLJANAK FOBB

PROBLEMAPONTJAI

Maga az iskolaba lépést megel6z6 vizsgalat jelentés forduléponton kbzeliti meg a csaladokat: az iskolaba
Iépés minden csaladban egyfajta szembesités azzal, hogy a hatodik életév korili kisgyermek hogyan fejl6-
dott eddig, képes volt-e a kdrnyezete — a csaladja és az évodaja — olyan ,municiéval” ellatni, amely lehetévé
teszi, hogy a tarsadalom gyermekre szabott elvarasrendszerébe, az iskolaba beilleszkedjen, és ott megfelels
teljesitményeket érjen el. Az iskoldba lépést megel6z8 vizsgalat kérdésfeltevése nem az, hogy mennyire okos
a kisgyermek, hanem az, hogy hogyan tud majd alkalmazkodni az iskolai helyzetekhez, a tanitéhoz, a tarsa-
ihoz és sajat feladataihoz. Egyes gyermekeknél ez nem egyértelmi: mast gondol réla az évodapedagoégus,
a szuld és az orvos; illetve mindenki egyetért abban, hogy nehézségekre lehet szamitani az iskolai karrier
kezdetén, és sziikség van a tdmogatas formajanak meghatarozasara. llyenkor keril sor az iskolaérettségi
vizsgalatra.

Ha az iskolaba Iépés ideje vitatotta valik, és ezt elé6zmény nélkil éli meg a csaldad — mondvan, hogy a
gyermekkel soha nem volt baj az 6vodaban —, az komoly terhet jelent, és nehezen kezelhet ellenallast
ébreszthet. Sokszor talalkozhatunk olyan szulékkel, akik nem kapnak segitséget gyermekik allapotanak, fej-
I6dési lehetdségeinek realis megitéléséhez, s mintegy bizonyitandd sajat allaspontjuk egyedili helyességét
(a hattérben kompenzalassal, elfojtassal, rejtett elutasitdssal) sajat gyermekuik fejlédésének gatjava valnak.

A megoldas egyik része a folyamatdiagnosztikai, prevencios elvek kdvetkezetesebb alkalmazasatdl, to-
vabba a sziil6kkel valé munka elmélyitésétsl €S az dvodai fejlédéskdvetd sziirévizsgalatok minéségi elvég-
zésétdl varhatd. Ezek megvaldsuldsahoz azonban jol miikédé mentalhigiénés apparatusra és a kulénb6zé
tarcak kozotti egyuttmikodésre van szikség. Be kell Iatni, hogy a csaladok tamogatasa soran a valds siker
kulcsa a szlil6kkel folytatott munka — még az id6korlatok hatarolta lehetéségek mellett is. Az iskolai érettsé-
get vizsgalo eljarasnak is ebbe az irdnyvonalba kell illeszkednie.

A megoldas masik része az 6voda—iskola atmenet sokszor hangoztatott, de ritkan megvalésulé reformja,
amely szemléletformalason alapul, és az alsés tanitok meggy6z6dése tikrozédik benne: szeptemberben
ovodas gyermekek érkeznek az iskolaba, és iskolassd akkor valnak, ha a taniték meg tudjdk mutatni nekik,
hogy a tanulés a legélvezetesebb jaték.

A hatarhelyzet mindkét oldalarol van tehat mit tamogatni ebben a folyamatban. A hataron 6rt allék dolga
pedig a kisgyermek vizsgalatan kivil a két szomszédos, ugyanakkor a hatar altal mégiscsak egymastdl elva-
lasztott terllet k6z6tt a gyermek érdekében térténd, dsszehangolt kapcsolatépités.

Ehhez a kapcsolatépitési folyamathoz kivanunk tampontokat adni az iskolaba lépést megel6z6 komplex
vizsgalat protokolljanak kialakitasaval. Valljuk, hogy az iskolaérettség megitélése csak akkor lehet megfeleld,
ha az 6vodai id6szakban a gyermekek fejlédésének kbvetése és a problémas fejl6désmenet sziirése megfe-
lel6 szakmaisaggal, az 6voda falai k6zétt folyamatosan, igényes modszertannal zajlik (errdl részletesebben
lasd SzvATKO et al. 2018).

Hatarozott elképzeléslnk alakult ki arrdl is, hogy az iskoldba 1épést megel6z6 vizsgalatnak nem pusztan
egy teszt felvételébdl kell allnia: ehhez egy minden részletében atgondolt, orszagosan egységes elvek alap-
jan felépitett eljarasrend alkalmazasaval kialakitott rendszer sziikséges, amely a gyermekek életének fontos
pillanataban képes arra, hogy a korai fejl6dés eredményeit regisztralja. Ebben a rendszerben kilénb6z6 tar-
cakhoz és gyakran kilénb6z8 intézményekhez tartozd szakemberek (védénd, hazi gyermekorvos, 6vodape-
dagogus, logopédus, szocialis munkas, pszicholégus, gydgypedagogus) egyeztetik ismereteiket a gyermek
addigi fejlédésérél, mikdzben a sziilbk tajékoztatasa, illetve véleményiik ismerete, a gyermekkel kapcsolatos
tapasztalataik, vagyaik, félelmeik megjelenése szintén teret kap. Nyilvanvald, hogy egy ilyen komplex kép
kialakitdsa nem az iskolaba Iépést megel6z6 komplex vizsgélat napjanak déleléttjén, kizardlag a vizsgalati
eredmények alapjan valésul meg, hanem egy szisztematikus, tébbéves folyamat egyik allomasaként, 6ssze-
foglalasaként johet létre.



Munkank kiemelt része, hogy igyekeztliink megismerni az iskolaérettségi vizsgalatokat végzbék sokszor
tébb évtizedes szakmai tapasztalatait, és ezek felhasznalasaval fogalmaztuk meg javaslatainkat. Jelen mun-
kank hatterét egy altalunk végzett kérddives kutatas képezte, amelynek eredményeit a 4. fejezetben rdviden
Osszefoglaljuk. Természetesen terlletileg eltéré6 megkdzelitésekkel talalkoztunk, de amint majd latni fogjuk,
ezek jo néhany ponton mégis megerdsitik egymast, és megfeleld stabilitast nyujtanak a vizsgalatok optimalis
lebonyolitdsahoz.

Er6sen tdamogatjuk azt az elképzelést, hogy az iskolaba 1épést megel6z6 komplex vizsgalat soran nem-
csak azt a kérdést kell eldénteni, hogy a kisgyermek menjen-e 6sztél iskolaba, vagy sem, hanem azt is vé-
leményezni kell, hogy iskolakezd6ként milyen segitséget igényel majd a sziileitl és a pedagdgusatol, vagy
akar a nevelési tanacsadastol és a logopédiai szolgaltatastél. Nehézségeinek megoldasa nem feltétlendl az
évodai nevelés folytatasaval oldhaté meg, hiszen az iskolakezdés gyakran nem halaszthaté. Eppen ilyen
fontos az is, hogy az évodaban tovabb nevel6d6 kisgyermek a spontan érés lehetésége mellett kapjon meg
minden olyan tdmogatéast, amely az érést elé6mozditja. Lényeges tehat, hogy a vizsgalat eredményeképpen
a szil6k megbizhaté informaciot kapjanak a gyermekiikkel kapcsolatos tennivalokrol, akar 6vodaban marad,
akar iskolaba megy.

Munkank masik része az iskolaba lépéskor hasznalhato teszteljaras ismételt kialakitasara tett javaslat,
tekintettel arra, hogy az 1970-es évek elején 6sszeallitott, akkor korszer( iskolaérettségi vizsgalati tesztcso-
mag — bar szemléletében valtozatlanul alkalmas az érintett gyermekcsoport vizsgalatara — tartalmaban mara
elavult. Az elImult években tobb kisérlet is tortént az eljaras modernizalasara, azonban ezek kildnb6zé okok
miatt nem valhattak orszagosan elfogadotta és elterjedtté. Sajnalatos moédon hianyoztak az alapos eléké-
szlletek, és nem volt kelléen mélyrehaté a megel6z6 tajékozodas — ezek pedig egy széleskoriien hasznalt
vizsgalat atalakitasa esetében elengedhetetlenek.

Kérjiuk a szakembereket, hogy a javaslatainkat fogadjak értén, és kivanjuk, hogy a bennuk foglaltakat
eredményesen tudjak hasznalni.



2. AZISKOLAERETTSEGI VIZSGALATOK TORTENETE ES

GYAKORLATA HAZANKBAN

Az iskolaérettségi vizsgalatok bevezetése Szabd Pal® nevéhez flizédik, de meg kell emlitenlink, hogy 1958-
ban Szegeden azzal a céllal mar végeztek iskolaérettségi vizsgalatot, hogy azt is minél pontosabban meg
lehessen hatarozni, mit kell tenni az ,iskolaéretlenség minimumra csdkkentése érdekében” (BACSKAI J.-NE—
GEREB 1959).

Szabd Pal mar az elsé tanulmanyaiban is hangsulyozta, hogy az iskolaérettség viszonyfogalom: a gyer-
mek testi, értelmi, érzelmi és szocialis érettségén kivul attél is figg, hogy a gyermeknek milyen iskolai k6-
vetelményrendszerbe kell beilleszkednie. 1971-t6l Budapesten, majd fokozatosan vidéken is bevezették a
komplex iskolaérettségi vizsgalatokat, tovabbfejlesztve ezzel a beiskolazas elétti orvosi vizsgalatok kotele-
zettségét (VARGANE TEGHZE-GERBER-ORY—-SzABO 1979), amely 1964 6ta volt érvényben.

1973-ban Avarné Csaszar lldiké és Vereczkey Gyorgyné tobb csoport szakember munkajanak felhasz-
nalasaval 0sszeallitottak azt az iskolaérettséget vizsgalo feladatsort, amely hosszu éveken at az iskolaba
Iépés elbtt allé gyermekek egyik legismertebb vizsgalati eljarasava valt. Az eljaras ismertetdjében a szerz6k
hangsulyozzak, hogy a nevelési tanacsaddban végzett pszicholbgiai vizsgalatok kiegészité jellegliek, és csak
azokban az esetekben sziikséges a hasznalatuk, amikor az 6voda sajat hataskérében nem tudja meghozni
a gyermek beiskolazasaval kapcsolatos dbntését — vagy azért, mert a véleménye eltér a szil6kétdl, vagy a
gyermek allapotat tartja problematikusnak, tovabbi szakvizsgalatot igénylének. A nevelési tandcsado szak-
emberei altal végzett iskolaérettségi vizsgalatot minden esetben meg kell eléznie az orvosi szlirévizsgalatnak
és az 6vonok folyamatos megfigyeléseinek tapasztalatara éptilé véleményezésnek (AVARNE CSASZAR— VE-
RECZKEY GY.-NE 1973).

Mikézben az akkori Mlvel6déslgyi Minisztérium a tankotelezettség megitélését orszagosan kotelezévé
tette az iskolaba Iép6 gyermekek korében, a vizsgalati eljaras hasznaldi kétéltancot jartak a vizsgalati ered-
mények értelmezésének évenként valtozé kérilményei miatt. A pszicholdgia hazai térténetének sajatossa-
gait figyelembe véve azokban az években egyértelmiien tidvdzlendd volt az alkalmazott pszicholdgia ilyen
hatarozott és téttel bird felhasznalasa széles tarsadalmi kérokben. Masrészrél a vizsgalok szinte az elsé
percektél kezdve személylkben valtak érintetté, hiszen a dontéseikben éhatatlanul is tikr6z6dott sajat viszo-
nyulasuk a gyermekséghez, az iskolakhoz és az esélybiztositashoz. Emellett bonyolult és a rendszervaltozas
utan még kevésbé atlathatd, gyakran valtozé érdekviszonyok kdzott kellett megvetniiik a labukat egyfajta
gyermekcentrikus attit(id talajan. Ez azt jelentette, hogy egyes gyermekeket a korai teljesitményelvarasoktol,
masokat a k6zémbods tanlgyi érdekektdl, ismét masokat sajat szlleik tulzott aggodalmaskodasatol kellett/
kell megdvni, és segiteni a helyi viszonyok k6z6tt a szadmukra leginkdbb megfelel6 megoldas kialakitasat.
Ez az a pont, ahol megérthetjik, hogy miért hasznaltak hosszu idén keresztiil a ,klasszikus” iskolaérettségi
vizsgalatot: ez az az eljaras — a maga komplexitasaval és rugalmas kereteivel —, amely leginkabb lehet&séget
tud adni a helyi ismeretek felhaszndlasahoz. A vizsgalo latja a gyermek pedagdégiai-pszicholdgiai szempontu
fejlettségét, elétorténetét, a csalad eréforrasait, a gyermek évodai megitélését (sok esetben személyesen
ismeri a pedagdgiai véleményt iré6 6vodapedagogust), és jaratos a helyi iskolai elvarasok, tamogatasok saja-
tossagaiban, személyi feltételeiben.

A vizsgalati eljaras mélyen begyokerezett a nevelési tanacsadds munkaba, és a legtdbb felhasznalé ma is
ugy tudja, hogy nem készllt hozza standard, ezért jeleznlnk kell, hogy az iskolaérettségi vizsgalati protokoll
részéveé valt az 1970-ben Budapesten indult longitudinalis vizsgalatnak, amelyben 4000 gyermek fejlédését
kdvették nyomon a KSH Népességtudomanyi Kutatd Intézetének vezetésével. Ezek a gyermekek 1976-ra

5 Dr. Szabo Pal Tivadar (1924-1999) pedagégus, gyogypedagdgus, pedagogiai szakpszicholdgus. Elsésorban iskolaérettségi vizs-
galatai és a vellk kapcsolatos tudomanyos kdzleményei alapjan kapott meghivast az Orszagos Kbézegészségugyi Intézet Isko-
la-egészségugyi Osztalyara. Minisztériumi és févarosi tdmogatassal intézeti munkatarsaival egyitt — harom éven at tarté kisérleti
munkaval — dolgozta ki a komplex iskolaérettségi vizsgalat modelljét.



érték el tankoteles korukat, amikor a pedagdgiai-pszicholdgiai szempontu érettséglik mellett testi fejlédési-
ket, szocialis és demografiai viszonyaikat is elemezték. Ezekbdl az eredményekbdl nemcsak az bontakozik
ki, hogy azokban az években milyen sajatossagokkal volt leirhaté az iskolaba 1ép6 gyermekek értelmi fej-
lettsége, figyelme, feladattudata és viselkedése, hanem az is, hogy mindez milyen befolyasolé tényezékkel
hozhaté kapcsolatba (VARGANE TEGHZE-GERBER—ORY—SzABO 1979).

Az évenkénti mérés’ és az iskolaérettségi vizsgalat eredményei alapjan a kutatékban mar akkor is az a
kép er6sddott meg, hogy az iskolaérettséget akadalyozo tényezSk leginkabb az érzelmi-akarati téren kere-
senddk, és a mentalis fejlettség mutatdinak kisebb a jelentéségiik.

1989-ben Ujabb Gutmutato jelent meg a nevelési tanacsado iskolaérettségi vizsgalatahoz (CsAszAR 1989),
amely az 1985-86-0s évi jogszabalyvaltozasok altal meghatarozott rugalmas iskolakezdés szellemében a
modszertan pontositasat és az értékelés valtoztatasat tlizte ki céljaul. Ett6l az id6tél kezdédéen az iskola-
érettségi vizsgalatnak alkalmassa kellett valnia arra, hogy Iényegesen szélesebb életkori spektrumhoz tarto-
z6 gyermekek szamara adhasson felel6s szakvéleményt. Az utmutatéd Iényegében kdvette az addigi eklek-
tikusan Osszeallitott feladatsort, de az aktualis helyzetnek megfeleléen leirta a vizsgalat eljarasrendjét, az
egyes elemek szarmazasi helyét is, és szamtalan megfigyelési szempontot adott a déntési folyamat felel6s
alakitasahoz.

21. Milyen vizsgalati igényeket kell kielégitenie az iskolaba lépés
elétti vizsgalatnak?

Bar a 2000-es évek elején sok éles kritika fogalmazoédott meg a 2010-es évekig szinte kizarélagosan hasz-
nalt iskolaérettségi vizsgalattal szemben, a majdnem 6tvenéves magyarorszagi tapasztalat szerint az ugy-
nevezett ,klasszikus iskolaérettségi vizsgalat” (AVARNE CSASZAR—VERECZKEY GY.-NE 1973) felvétele soran
olyan vizsgalati anyaghoz juthattunk, amely alkalmas volt arra, hogy az iskolaérettség/éretlenség dilemma-
Jjaban a javaslatot tevének értékes kiindulé pontot jelentsen. Felépitése olyan jellegl, hogy mechanikus al-
kalmazéasa szinte kizart. Egyéni profil rajzol6dik ki, amely tartalmazza az iskolai bevalashoz nélkulézhetetlen
kognitiv képességelemeket éppen ugy, mint a szintén nélkuldzhetetlen emocionalis, viselkedéses, motivacios
faktorokat is. Tekintve, hogy az iskolaérettségi vizsgalatot a folyamatdiagnosztika iranti igény jegyében egyre
differencialtabban készitik el6, ebben a profilban nemcsak az jelenik meg, hogy a gyermek mennyit jart 6vo-
daba, hanem az a tapasztalat is, hogy a fejlesztésre miként reagal, mely tertileteken mutat spontan éréssel is
komoly fejlédést, és hol vannak nehezen megkézelithetd lemaradasai. Az igényes és komplex gyogypedago-
giai-pszichologiai vizsgalat sajatja, és az iskolaérettségi vizsgalat is ennek kdrébe tartozik, hogy célkitlizés-
ként mindig a gyermek legjobb érdekének szem elétt tartasaval legyen képes megjeleniteni, nem besorol,
nem elkiil6nit, hanem kijelbli az optimalis fejlesztés, a hatranykompenzacié médjat, és segiti a csaladokat
abban, hogy lakékérnyezetiikben ezek lehetéségeihez hozzajussanak, és Ujabb nyomon kdévetd vizsgalaton
vehessenek részt.

2.2. Milyen fejlettségi szinvonal jellemz6 az iskolaskor kiiszobén?

Az iskolaérettség fogalma alatt tehat egyfajta érzelmi, viselkedéses és kognitiv érettséget, alkalmassagot kell
érteni. Iskolaba Iépéskor azt szikséges vizsgalni, hogy a gyermek képes lesz-e megfelelni bizonyos alkal-
mazkodasi kbvetelményeknek, tud-e majd az iskoldban meghatarozott szabalyok szerint viselkedni, képes
lesz-e elvalasztani egymastol a jatékot és a feladatot, tud-e majd nyugodtan Glni, kivarni és egyuttm{kodni
a tanitoval.

Az iskolaérettségi szintet a gyermekek harmonikus személyiségfejlédés utjan 6—7 éves életkorban bio-

7 Nevelési kornyezetiikre, életmddjukra és egészségi allapotukra vonatkozo felmérést évente egyszer végeztek el minden vizsgalatba
vont gyermeknél, akik 1969. oktober 15. és 1970. oktober 15. kdz6tt Budapesten sziiletettek, és benne voltak a reprezentativ mod-
szerrel kivalasztott 25%-o0s mintaban.
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I6giai és pszicholbgiai tényezbk egydlittes hatasara érik el. Ennek egyik legszembetlinébb jele a testi valto-
zas: a végtagok megnyulnak; megvaltozik a testalkat, elvesziti ,pocakos” jellegét; elkezdédik a fogvaltas. Az
idegrendszer érését jelzi, ha a gyermek kifejezi tudasvagyat, példaul érdeklédik a betlik, szamok irant, és
varakozassal tekint az iskolara.

A zavartalan iskolai beilleszkedéshez kell6 6nallésag szikséges, ami az 0ltézkédésben, tisztalkodasban,
étkezésben éppugy megnyilvanul, mint a tanulassal kapcsolatos feladatok elvégzésében. Hasonloképpen
minden iskolai szituacié megkivanja az adott helyzet megértését, az egyuttmikodésre vald képesseéget, illet-
ve a szabalyokhoz val6 alkalmazkodast.

Ebben a korban az idegrendszer kiegyensulyozotta valik, a gyermek megtanul uralkodni mozgésvagyan,
finomabb mozgéaskoordinacio jellemzi, ami képessé teszi 6t az irdstanulashoz sziikséges finommozgas ki-
vitelezésére. A koordinalt irbmozgasnak 6sszehangolt szemmozgassal kell parosulnia, hiszen csak ebben
az esetben varhato el, hogy az adott mintak, betlk lekdvetését irasaban megfelelden teljesitse. Az iskoldba
Iépés idejére kialakul az egyik kéz dominancigja — szerencsére ma mar csak elvétve talalkozunk bal kézrdl
jobb kezesre atszoktatott gyermekkel, hiszen az 6roklott balkezesség semmiféle hatrannyal nem jar a gyer-
mek szamara.

Jo, ha az els6 osztalyos gyermek megfeleld hangképzéssel, tovabba tartalmi szempontbdl is értelmesen,
arnyaltan tudja kifejezni a gondolatait, és a beszéde megfelel a magyar nyelv grammatikai szabalyainak. A
beszédértése legyen ép, és legyen képes a hallott beszéd megfeleld tempdju feldolgozasara. A beszédhiba,
a hianyos fogalmi rendszer olvasastanulassal kapcsolatos problémat okozhat, illetve akadalyozza a j6 iskolai
elémenetelt.

Fontos, hogy a gyermek még évodaskorban ismerje meg a sajat testét, a testrészei nevét, és jol tajeko-
zbdjon a két testfél viszonylataban (melyik a jobb keze, melyik a bal flle, stb.). Szintén fontos, hogy megfelel6
ismeretekkel rendelkezzen a sajat kdrnyezetére vonatkozdan, tudjon tajékozodni az id8i fogalmak tekinteté-
ben (a hét napjai, napszakok, évszakok), tovabba értse és hasznalja a helyre/iranyra vonatkozo kifejezéseket
(folé, mogotte, elbtte, kozotte stb.).

A szandékos, tartds figyelem a tanulas alapfeltétele. A gyermeknek ekkorra képesnek kell lennie 10-15
perces koncentraciora, hiszen a kdnnyen terel6dé figyelem neheziti, sét akar meg is akadalyozza az ismeret-
szerzést. Figyelmi problémakkal kiizd6 kisgyermekeknél masodlagosan gyakran magatartasi, beilleszkedési
problémak is megjelennek.

Az iskolai munkaban szlikséges az érett feladattudat, a kitartas. A gyermek tudjon egyszer(i cselekede-
teket végrehajtani, a feladatait nem hagyhatja félbe és nem odazhatja el, eréfeszitést kell vallalnia a teljesit-
mény eléréséért. Ha a kezdet sikertelen, csak jo kudarct(ir6 képesség esetén képes feladatat Ujrakezdeni,
igy tudja sajat hibait korrigalni.

A fentebb felsoroltak nem nyujtanak teljes képet. Az iskolai kbrnyezetben szadmos részképesség dssze-
hangolt mikddésén mulik, hogy a gyermek képes lesz-e megfelelni az elvart kévetelményeknek: megfeleléen
mikodik-e az emlékezete, milyen a vizualis (képi) észlelése, fejlett-e a problémamegoldé gondolkodasa, stb.

2.3. Hogyan zajlik az iskolaba lépést megel6z6 vizsgalat altalaban?

Az iskolaba lépést megel6z6 vizsgalatokat Magyarorszagon hagyomanyosan gyogypedagoégus és pszicho-
l6gus — szlikség esetén — logopédus szakképzettségli szakemberek végzik. Vannak ugyan olyan teriletei az
orszagnak, ahol szakemberhiany miatt erre nincsen méd, de a komplex vizsgalatra val6 torekvés altalanos,
ami helyeselhetd. A komplex vizsgalat nemcsak az egymastdl eltérd fejlédési terlletek feltérképezését jelenti,
hanem az ezek vizsgélatat lehetdvé tevd eltéré szakmai kompetenciak aktiv — tehat nem konzultaciés jellegi
— jelenlétét is.

A vizsgalatot a szll6k, illetve a gyermekvédelmi hatésag® kezdeményezheti, és igen fontos, hogy a gyer-
mekkel foglalkozé 6vodapedagdgusok a véleményukkel alatdmaszthatjak a szil6i kezdeményezést. A szak-
ért6i vizsgalatok altalanos protokolljanak megfeleléen az iskolaba lépést megel6z6 komplex vizsgalat is
a szul6 jelenlétében torténik.

8 A 2011. évi CXC. nemzeti kdznevelési torvény 45. § (2) bekezdése szerint.
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A vizsgalatot megel6zden a szakemberek a szll6kkel valé személyes tajékozddd beszélgetés soran pro-
balnak képet kapni a szll6k beiskolazassal kapcsolatos elképzeléseirdl és gyermekik fejlédésének saja-
tossagairol. A vizsgélat elsé felében csoportos helyzetben ismerkednek a gyermekkel, ,melegitik be” 6t. A
vizsgalat folyaman arra térekszenek, hogy a gyermek feloldédjon, annak érdekében, hogy a teljesitményérdl
realis képet kaphassanak. Az egyéni vizsgalatot kdvetéen, az eredmények ismeretében a szakemberek javas-
latot tesznek a gyermek beiskolazasara vonatkozéan, amit megbeszélnek a szllével. Véleményuk kialakita-
sakor figyelembe kell vennilik a szil6ktdl és az dvondktdl érkezett informaciokat is. A gyermek fejlettségének
ismeretében a szul6k igény esetén tanacsot kaphatnak a tovabbi fejlesztési lehetéségek sziikségességérol,
valamint az olvasastanitasi programokkal kapcsolatban is.

A korabban iskolaérettségi vizsgalatnak nevezett eljaras lehetséges kimeneti formai kdzo6tt a KSH vo-
natkozé adatai alapjan az elmult 10-20 évben viszonylagos stabilitas® figyelheté meg. A vizsgalatra utalt
gyermekek nagyobbik felének az iskolai oktatds megkezdését javasoljak a szakemberek, és csak kisebbik
részének az 6vodaban maradast. Ennek ellenére szembet(in, hogy az iskolaba jaras aldl nem vizsgalati
helyzetben felmentett gyermekek szama az 1998-2000 kozotti évektdl kezd6déen lendiletesen névekszik
(VAGO 2005). Erre csak részben magyarazat az iskolakezdés akkori rugalmasabb térvényi szabalyozasa.
A beiskolazas halasztasanak igénye szuldi oldalrol f6képpen azzal magyarazhatd, hogy felértékel6dott az
iskolai sikeresség jelent6sége, és a nem kell6en érett gyermeket féltik a tulzott iskolai elvarasoktol. Azokban
az esetekben, ahol a gyermekek még hétévesen is szamtalan éretlenségi tiinetet produkalnak, mindenkép-
pen sziikséges a pedagdgiai szakszolgalat vizsgalata, melynek része a beiskolazasi javaslat és a sziikséges
fejlesztések elbirasa is.

Ha a vizsgalat alapjan a gyermek érettsége szocialis és pszichés szempontbdl is megfelel az iskolaba
Iépéshez sziikséges szintnek, beiskolazast nyer. Egyenetlen fejlettségi szint esetén — a kbznevelési térvény-
ben meghatarozott kritériumok alapjan — még egy év 6vodai fejlesztést ajanlanak, illetve a beiskoldzasnal
javasoljak, hogy vegyék figyelembe a gyermek eltéré fejli6dési tempdojat, idegrendszerének aktualis fejlettségi
szintjét. A javaslatok differencialtsagat az a kértilmény is meghatarozza, hogy a teriileti iskolakban milyen
tipust fogaddkészség all rendelkezésre, melyik iskolaban milyen kapacitasu a fejlesztépedagdgiai ellatas, és
milyen hatékonysagu pedagdgiai eszkdzrendszer all a felzarkoztatas szolgalataban.

A még egy évig évodaban maradé gyermekek egy részénél, akiknél ezt sziikségesnek itélik, javaslatot
tesznek a fejlesztés mddjara vonatkozdan. Az iskolaba Iépést megel6zd vizsgalatokat kdvetéen a nevelési
tanacsadas keretében leggyakrabban kis csoportos foglalkozasokat szerveznek szamukra, ahol kilénb6z6
terlileteken probaljak segiteni megfeleld iskolai beilleszkedésiiket (példaul grafomotoros fejlesztd csoport,
»szorong®” csoport, pszichodramatikus fejleszté csoport).

Esetenként tovabbi vizsgalatokra van szikség: az iskolaba |épés fontos kritériuma, hogy az érzékszer-
vek megfeleléen mikddjenek, ezért szilkség esetén részletes latas- és hallasvizsgalatot, fil-orr-gégészeti
kivizsgalast kezdeményeznek a szakemberek. Logopédiai osztalyba iranyitashoz teljes koéri gyégypedago-
giai-pszicholdgiai-logopédiai kivizsgalast kell elvégezni, s csak ezt kdvetben kerulhet a gyermek az FPSZ
Beszédvizsgald, Gydgypedagogiai Tanacsado, Korai Fejlesztd, Oktatd és Gondozé Tagintézményébe, ahol
beszédfogyatékossaga miatt szakvéleményt kaphat a logopédiai osztalyba keriléshez.

2.4. Az iskolaérettségi vizsgalat nem sziirés

Az alabbiakban a pedagodgiai szakszolgalatok iskolaba I1épést megel6z6 komplex vizsgalatainak helyét pro-
baljuk meg kortlirni a gyermek-mentalhigiénés rendszerben.

A megértéshez az alabbi, 1. dbrat idézzik (SzvATKO et al. 2018), amit az évodaskori fejlédéskiséré szliré-
sek értelmezéséhez hasznaltunk.

9 Ez aldl kivétel a 2014/15-6s tanévi kdznevelési statisztika mar emlitett értéke, ahol az arany megfordulni latszik: a vizsgalt gyerme-
kek 38%-anak javasoltak az iskolaba Iépést, 55%-anak pedig az 6vodaztatas folytatasat.
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Diagndzis
és fejlesztési terv
fejlodési zavarral kiizd6
gyermekek szamara

Specialis fejlédési sziirbeljarasok
alkalmazasa sériilékenységet
mutaté gyermekek korében

A fejlodés rendszeres kovetése minden gyermeknél

1. abra. Az atlagtol eltéré fejlédés azonositasa és diagnosztizalasa

Az iskolaba lépést megel6zd komplex vizsgalati tevékenységet a 2. szintre allithatnank (,Specialis fejlédési
szlréeljarasok alkalmazasa sérlilékenységet mutaté gyermekek kérében”), azzal a megszoritassal, hogy
itt nem az az elsédleges szempont, hogy bizonyos specialis ,rizikogyermekek” azonositasa térténjen meg,
hanem az, hogy allapotdnak megismerése utjan barmely rizikoval és/vagy rezilienciaval rendelkez8 gyermek
szamara meg lehessen talalni az optimalis iskolakezdés idejét és a fejlesztés maddjat.

A fejlédési szlirbéeljarasok (példaul a Médositott kisgyermekkori autizmus kérdbiv — M-CHAT) alkalma-
zasaval azokat a fejl6dési terlleteket kell elérni, amelyeken a vizsgalt gyermek az atlagos fejl6édési nor-
maktol eltér. Ezzel szemben az iskolaba |épést megel6z6 vizsgalatnak a gyermekek adaptivitasat, a mar
elért fejlédési szintet kell j6I meghataroznia. A konkrét megfigyeléseken, objektiv adatokon tulmendéen az
eredményeket itt is a gyermek komplex személyiségével, fejlédésével, kdrilményeivel, aktualis helyzetével
kell 6sszevetni. Az elemzést kdvetéen dontést kell hozni arrdl, hogy a gyermek szadmara milyen iskolakezdési
stratégia a legmegfelelébb, és van-e olyan mértékben zavard vagy veszélyeztetd nehézsége, ami miatt to-
vabbi vizsgalatok lebonyolitasara van sziikség.

Az iskolaba Iépést megel6z8 komplex vizsgalat eredményeinek értelmezése, bar a hétkbznapi életben
kevesen vannak ennek tudataban, fiigg az iskolai elvarasok értelmezésétél és az azoknak valé megfelelés
igényétdl, ezek pedig csaladonként is nagy valtozatossagot mutatnak. A 2000-es évek mar emlitett szociol6-
giai indittatasu kritikai szerint az akkori nevelési tanacsaddk altal hasznalt tesztek nem a képességstruktura
alapjan differencialtak, hanem csak az atlagos és az attél elmaradé gyermekek k6zétt voltak képesek kiilbnb-
séget tenni. A Ferencvarosi Nevelési Tanacsaddéban végzett kutatas (DORNER—KOVER—-SZEKACS 1995) arrdl
tudésitott mar 1995-ben, hogy a kilencvenes évek atalakuldban Iévé iskolarendszere és a tarsadalmi réteg-
zettség sajatos atrendez6dése alapvetéen mddositotta az iskolaérettségi vizsgélat értelmezését. Eszerint a
tanacsadd szakembere a vizsgalati eredmények alapjan nem elvi déntést hoz a gyermek iskolaérettségének
szintjérél, hanem a gyermek szamara az adott helyzetben optimalis megoldast ajanl a szlléknek, ismerve
a gyermek életkorat, szocialis helyzetét, a kildé évodat és a befogado iskolat. A lényeg tehat nem az elvi
kildnbségtétel, hanem az egyedi igények és lehetéségek figyelembevétele €S a fejlesztés modjanak lehetd
legrealisabb meghatarozasa. Mindez 6sszecseng az iskolakészilltséget kutaté nemzetkdzi szakirodalomban
Iényegesen késébb megjelend gondolatokkal.

Pia Rebello Britto egy nemzetkozi 6sszehasonlitd vizsgalat soran alapkérdéseket tett fel az iskolakésziilt-
séggel kapcsolatban: vajon rendelkezik-e minden kisgyermek olyan szocialis és kognitiv készségekkel és
kompetenciakkal, amelyek szikségesek az iskolai bevalashoz? Vajon az iskolak képesek-e optimalis tanulasi
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kornyezetet teremteni a sajat kisdiakjaik részére? Vajon a csalad és a szlikebb/tagabb kornyezet képes-e
tamogatni a kisgyermekeket a zokkenémentes iskolaba Iépésben? (BRITTO 2012). Tehat nemcsak a hatéves
gyermek all a vizsgalodas kézéppontjaban, hanem egy 1ényegesen tdgabb, tarsadalmilag meghatarozott kor,
és nemcsak az iskolaba Iépés idépontja, hanem a megszulletéstél eltelt id6 torténései és a belathatd jové is.

2006-ban hazai terepen vizsgalddva (SzvATKO—ARATO-KIs 2006) az az &sszefiiggés is nyilvanvaléova
valt, hogy a hatranyos helyzetli gyermekek esetében pusztan az iskola megkezdésének halasztasa nem
elegendé a sikeres iskolai karrierhez. Sziikség van arra, hogy a valamilyen szempontbdl sériilékenynek mu-
tatkozd gyermekeket mar korabban, k6zépsd csoportos korukban szlirjék, és a szlrést kdvetéen az dvoda-
val, a szul6kkel k6zdsen, egységes szemlélettel kOvessék, fejlesszék a szakemberek. llyen korilmények
kozott, valds rugalmassagot biztositva a gyermekek egyedi igényeinek, bizonyithatéan eredményesebb az
iskolakezdés idészaka. Ez a kutatas is bizonyitja, hogy az iskolaérettségi vizsgalat nem egy egyszeri sz(irés
és azonnali dontés helyzetében mikddik, hanem egy korai sziirést kéveté folyamat fontos allomasa iskola-
koteles korban.

Kevéssé idedlis helyzetben, amikor valamilyen ok miatt a kisgyermek nem kerilt be az 6vodai fejlédés-
kovetés rendszerébe, az iskolaba lépést megel6zd komplex vizsgalat elvégzése az elsédleges és a ma-
sodlagos megel6zés kozti mezsgyén fekszik — egyes gyermekeknél a tiinetek korai felismerése és gyors
kezelésbevétele okan a masodlagos prevencio eszkodze lehet, mig masoknal a fejlédés nyomon kdvetésének
tartozéka, és mint ilyen, az elsédleges prevenciohoz tartozik.
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3. EUROPAI ISKOLARENDSZEREK AZ ISKOLAERETTSEG

PERSPEKTIVAJABOL

Az eurdpai uniés orszagok tobbségében 6 éves korban kezdédik a tankotelezettség, és 16 éves korig tart.
Vannak azonban olyan orszagok, ahol korabbra teszik az iskolakezdést, példaul Luxemburgban vagy iror-
szagban 4 évesen mar iskolasok a gyermekek, Hollandiaban és az Egyesult Kirdlysagban 5 évesen, mig
Gorogorszagban 5 és fél évesen.

Ellenpdlusként megemlithetjik az északi orszagokat, ahol a gyermekek 7 évesen kezdik az iskolai tanul-
manyaikat. 12 eurdpai orszagban a tankotelezettség csak életkorhoz kotott (Franciaorszag, Olaszorszag,
Norvégia, Bulgaria, lrorszag, Litvania, Malta, Hollandia, Portugalia, Egyesiilt Kiralysag, Spanyolorszag, Go-
rogorszag), tovabbi 8 orszagban a szll6 kérésére még egy évet maradhat a gyermek az iskola elétti neve-
Iési-oktatasi rendszerben (Lettorszag, Lengyelorszag, Romania, Szlovakia, Szlovénia, Finnorszag, Svédor-
szag, Torokorszag). 11 orszagban az életkor mellett az érettség is fontos iskolakezdéshez sziikséges tényezé
(Belgium, Csehorszag, Dania, Németorszag, Esztorszag, Ciprus, Magyarorszag, Ausztria, Izland, Lichtens-
tein, Esztorszag).”

,AZ intézményes nevelésben valé részvétel miel6bbi megkezdését tamogatodk elsésorban a hatranykom-
penzacio, valamint a korrekciés nevelés szempontjabdl az 6vodaztatas kételezévé tételével [...], a tankéte-
lezettségi korhatar leszallitasaval vagy az ugynevezett iskola-elb6készité vagy nulladik évfolyamok beveze-
tésével [...] kivanjak el6mozditani azt. A beiskolazasi korhatar emelését szorgalmazdk pedig leginkabb a
gyermekek iskolai artalmaktél valé megoévasat, a teljesitményorientalt iskolai oktatas okozta kudarcok elkerti-
lését kivanjak elérni” (GOLYAN 2013, 119).

Magyarorszagon valtozatlanul sokat varunk attél, hogy a 2015/16-o0s tanévtél az évoda teljes ideje az al-
taldnos tankotelezettség részévé valt, ami egyedulallé az Union beltl. Ennek eredményeirdl még sajnos nem
lehet megbizhatd képiink a Covid-19 miatti gyakori 6vodazarasok, karanténok miatt.

A hazai gyakorlatnak megfeleld iskolaérettségi vizsgalat csak nagyon korlatozottan miikddik Eurépaban
(az eurdpai orszagok tdbbségében nem), inkabb a kdzds torténelmi gydkerek miatt a kbzép-eurdpai régioé
orszagaiban ismerhetiink fel hasonlésagokat.

0 | asd az EURYDICE altal készitett tablazatokat az eurdpai orszagokban érvényes tankételezettségrol.
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Az alabbiakban a nemzetkozi gyakorlatot vetjik 6ssze a hazai megoldasi stratégiakkal.

KORAI BEISKOLAZAS

Egyesiilt Kiralysag, irorszag

LAKEZDES

Magyarorszag, Romania, Csehorszag

Az Egyesiilt Kiralysagban kizardlag az életkor (5 év) szabalyozza
az iskolaba lépést.

Az iskolaérettség problematikajat (és evvel egyitt az iskolara
valé késziiltség szintjének megallapitasat) tobb eurépai orszag-
ban avval kiiszébdlik ki, hogy kell6en alacsony életkorra teszik a
tankdtelezettséget — mint példaul Eszak-frorszagban, ahol mar 4
évesen iskolaba kell jarniuk a gyermekeknek, vagy az Egyesiilt
Kiralysagban, ahol 5 éves kor az iskolaba Iépési idd).

igy hosszabb atmenetet biztositanak a (magyar értelemben
hasznalt) évoda és az iskola kdzétt, ezzel is teret adva az iskola
altal elvart nyelvi-kommunikacios, grafomotoros és viselkedéses
szint elérésére. A tanarok értékelik a diakokat, de ez az értékelés
nem akadalyozza meg haladasukat az altalanos iskola alapozé
szakaszaban.

Magyarorszagon 1986 6ta (amikor is bevezették a rugalmas
beiskolazas' lehetéségét) egyre inkabb a ,késObbi” kezdés valt
kévetend6vé; Vago Irén szavaival élve ,a felfelé terjeszkedd 6vo-
daztatas jelensége alakult ki” (VAGO 2005). Az iskolakban mind
tébb 7 vagy 8 éves gyermek jelent meg, egyre heterogénebbé
téve az elsd osztalyosok csoportjait. Egy, a 2000-es évek ele-
jén végzett, 600 6vodasra kiterjedd févarosi vizsgalatbol tudjuk,
hogy a 2002/2003. évben a tankdteles kort gyermekek 25%-at
kilonb6zé okok miatt nem iskolaztak be.

»...arugalmas beiskolézas egy merev, a gyerekek életkori, egyé-
ni és kulturélis sajatossagaihoz alkalmazkodni képtelen iskola-
rendszerre adott vélasz. A rugalmas beiskolazas, illetve az is-
kolaérettségre éplild iskolakezdés mdgétt els6sorban az iskola
szempontjai érvényesilnek. Ha az iskola nem tud alkalmazkodni
a gyerekek eltéré sajatossagaihoz, akkor varjuk ki, amig a gyerek
képes lesz az alkalmazkodasra” (ILLEs—KENDE 2007, 19.)
Csehorszagban is akar két évet maradhat a gyermek az 6voda-
ban, ha a fejlédése ezt igényli, de legkés6bb 8 éves koraban meg
kell kezdenie altalanos iskolai tanulmanyait.

A statisztikai adatok szerint a késleltetett iskolakezdés Magyar-
orszagon és Romaniaban a leggyakoribb (ezekben az orszagok-
ban a gyermekek 75,8—77,7%-a megy egy évvel késébb iskola-
ba, mint a hivatalos iskolakezdési életkor), de mas orszagokban
sem ritka ez a gyakorlat — példaul Esztorszagban, Németorszag-
ban, Ausztriaban.

FOKUSZBAN SVEDORSZAG

Guideline-ok a pedagégusok segitésére

A MAGYAR SOKSZINUSEG

A skandinav orszagok koziil Svédorszagban, a 2010-es revidealt
preschool curriculum™ lefekteti, hogy az iskola el6tti idészakban
(1-5 éves kor kozott) a gondoskodas és az oktatas kéz a kézben
jar. Ez a dokumentum pontos irdnyelveket dolgozott ki a gyerme-
kek nevelésére a pedagdégusok szamara, az egyéni és az 6vodai
kollektiva, a pedagdégusteam szintjén is).

A gyermekeket és csaladjukat egy ugynevezett habilitacios kdz-
pontban vizsgaljak meg, és ha szilkség van ra (a specialis igényi
tanuléknal), akkor az orszag 6t regionalis intézményében folytat-
jak a diagnosztikus vizsgalatokat.

Magyarorszagon a rendszervaltas el6tt egységes rendszer sze-
rint mikodtek az intézmények, és a f6bb iranyelvek mellé gyakor-
lati alkalmazasokat is rendeltek; ezek voltak az ugynevezett kék
fuzetek, amelyek mintafoglalkozasokat irtak le minden nevelési,
oktatasi teriletrél."

A rendszervaltds utdan a modszertani szabadsag sok addigi
kotottséget feloldott, igy minden intézmény kidolgozhatta sajat
nevelési és oktatasi programjat az Ovodai nevelés orszagos
alapprogramjanak keretei kozo6tt. ,Kiviragoztak” a modszertani
bazisok, szamtalan lehet6séget kinalva tovabbképzés formaja-
ban a pedagégusoknak. Am ebben a médszertani soksziniiség-
ben nehezen talalhatok meg egy adott gyermek igényeit lefedd
fejlesztési médszerek.

Nagyon hianyoznak a gyermek folyamatos kévetéséhez sziik-
séges, a tlnetek és a segitségadas mértékének, formajanak
meghatarozasahoz hasznalhat6 guideline-ok, médszertani ajan-
lasok, szakirodalmi jegyzékek és szakszolgalati elérhetéségek:
mit, mikor ajanljunk a szuléknek, a gyerekeknek; mikor kell és
melyik szakemberhez fordulni.

" ,Rugalmas” iskolakezdés: 1985. évi |. torvény az oktatasrol; 6/1986. (VI. 26.) MM rendelet a tankotelezettségrol.
2| droplan for férskolan Lpf6é 98. Reviderad 2010 — 6vodai nevelési program, 6vodai nevelési és oktatasi terv.
3 Az Utmutatd évonsk szamara” c. sorozat kdteteit az Orszagos Pedagdgiai Intézet adta ki 1970 és 1983 kozétt.
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ISKOLA-ELOKESZITO OSZTALYOK

Unids kitekintés

ISKOLA-ELOKESZITO FOGLALKOZASOK

Svédorszagban az iskola-el6készitd osztalyok szép atmenetet
biztositanak minden kisdiak szamara. A svéd gyermekek tébbsé-
ge (95%) igénybe veszi ezt a nem kotelezd iskolai osztalyformat).
Az altalanos iskola 7 évesen kezdédik, de vannak, akik 6, indo-
kolt esetben 8 évesen is kezdhetik az iskolat (SKOLVERKET 2018).
Az értelmileg sérilt (tanulasukban akadalyozott), valamint a
sulyosan, illetve halmozottan sérult (latas-, hallas- és mozgas-
sérilt) gyermekeket szegregalt iskolaban tanitjak (EUROPEAN
AGENCY FOR SPECIAL NEEDS AND INCLUSIVE EDUCATION 2021).

Magyarorszag

Magyarorszagon az iskolak és az 6vodak egyarant tartanak is-
kola-el6készitd foglalkozasokat , s ezek 6nkdltséges aron hoz-
z&férhetdk a szll6k szamara (Példaul Pille OviSuli, Habakukk,
Pod-It).

Az északi allamokban (Norvégia, Dania, Finnorszag) a korai fel-
ismerés és a diagnozis segiti a korai fejlesztést, ami mindenki
szamara téritésmentesen elérhetd. Az iskola el6tti rendszer ke-
retein belul kulén iskola-el6készité rendszert mikodtetnek, f6-
ként az 6voda—iskola atmenet megsegitésére az 5-7 éves kor
kozotti korosztaly szamara. Az iskolai rendszer szinte mindenkit
befogad, és a rendszeren belil vizsgalja meg, hogy kinek mi-
lyen specialis sziikséglete van (a korabbi diagnézisok alapjan).
A sajatos igények feltérképezése utan a legfontosabb (allami)
feladat, hogy milyen (specialis) képzettségi segitd keriljon kilon
a gyermek mellé, aki az osztalyon belll segit neki (EUROPEAN
CommissION/EACEA/EURYDICE, 2015).

Magyarorszagon az integralé osztalyokba kerllve kaphatnak a
gyermekek pedagdgiai asszisztensi segitséget. A pedagogiai
asszisztensek képzettsége (kotelezé érettségi) azonban nem ad
specialis szakismereteket a ,sajatos nézépontot” kivand gyerme-
kek szamara (az évodaban azok a dajkak, akiknek van érettség-
ijuk, kdnnyen atmingsitheték pedagdgiai asszisztenssé).

Németorszagban az 1997-es nevelési koncepcio értelmében
— a gyermek aktualis fejlettségi szintjétdl fliggetlenil — minden
tankodteles koru gyermeket beiskolaznak, mert el akarjak keriini,
hogy e korai szelekcio diszkriminaciét szuljon. Erre a helyzetre
az inkluziv nevelés, valamint szikség esetén az 6vodaiskolak,
illetve az el6készité osztalyok adnak valaszt.

Németorszagban tankoételes korba Iépnek azok a gyermekek,
akik az adott év junius 30-aig betoltik a 6. életéviket. A julius
1. és december 31. kdzétti id6szakban 6 évessé valok a sziil6k
kérésére iskoldba mehetnek; 6k a ,Kann-Kinder’-ek, akiket bi-
zottsag vizsgal meg, hogy valoban iskolaérettek-e (SZENT-GALY
2015).

A diagnosztikus munkat csak a szocialpediatriai intézetek és
a kora gyermekkori intervencios kézpontok végezhetik el, ahol
multidiszciplinaris teamek gondoljak at az esetet egy kontaktsze-
mély segitségével. A kontaktszemély 6sszefogja a vizsgalatig
Osszegyllt 6sszes adatot, informaciot és vizsgalati eredményt
(SoHNs et al. 2010).

Romaniaban a nulladik osztaly bevezetésével valdsult meg a fel-
zarkoztatd nevelés.

Szlovakiaban a 245/2008. szamu oktatasi térvény elbirja, hogy
azok a 6. életéviket betdltdttek, akik iskolaérettek, kezdjék el
tanulmanyaikat az altaldnos iskolaban. Az iskolaérettségi vizs-
galatot az 6voda utolsd évében kérhetik a sziil6k vagy az 6voda,
vagy a gyermekorvos, de akar az iskola is (STREDL 2014). Az
iskolaéretlen gyermekeknek lehetéségiik van nulladik osztalyba
kerilni, ami alapvet6en a fejlesztésre, a felzarkéztatasra épul.

Nemzeti kbznevelési térvény, 2015. szeptember:

Minden kisgyermek szamara kotelez6 az 6vodai nevelés, mely-
nek f6 céljai a felzarkoztatas, a hianykompenzalas és a korai te-
hetséggondozas. Az évodak kijeldlés és a lehet6ségek alapjan
vallaljak a diagnézissal rendelkez6 sajatos nevelési igény( gyer-
mekek fejlesztését, nevelését.
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4. A PEDAGOGIAI SZAKSZOLGALATOKBAN ES AZ
OVODAPSZICHOLOGIAI HALOZATBAN KOZREMUKODO

SZAKEMBEREK ISKOLAERETTSEGI VIZSGALATOKKAL
KAPCSOLATOS TAPASZTALATAI

Névtelenul, online kitdlthetd kérdbivvel kérdeztlk a jarasi pedagodgiai szakszolgalatok nevelési tanacsados
szakembereit sajat szlirévizsgalati gyakorlatukrol és az erre éplild iskolaérettségi vizsgalati eljarasrol. A kér-
déiveket 2017 decembere és 2018 februarja kdzott tolthették ki orszagszerte minden altalunk ismert és a KIR-
ben elérhet6 jarasi pedagogiai szakszolgalatban™ tgy, hogy elétte tajékoztattuk szandékunkrol a fenntarto
Klebelsberg Kézpontot és a megyei féigazgatdkat, valamint a tagintézményi igazgatékat. 152 valaszt kaptunk
az orszagosan 241 feladatellatasi hellyel rendelkez6 haldzat tagjaitdl. Mintank kelléen heterogén volt: minden
magyarorszagi régiébdl érkeztek a valaszok, bar megyénként volt némi eltérés a valaszadas intenzitdsaban.

Szintén névtelendl, online kitdlthetd kérddivvel kerestiik fel az 6vodapszicholdgusokat is, hogy az 6 szem-
sz0gukbdl is kaphassunk informaciokat az iskolaba |épést megel6z8 évodai gyakorlatrél. Rendkivil korilmé-
nyesen talaltuk meg 6ket, mert tajékozdédasunk a kézponti adatbazis nem segitette. FGképpen az egymast
ismerd szakemberek és az Orszagos Iskolapszicholégiai Médszertani Bazis levelezérendszere tamogatta
kereséslinket, mig végll a feltételezhetéen kbzel 200 Magyarorszagon praktizalé évodapszicholégus kozll
51-en valaszoltak a feltett kérdésekre. A valaszolok egy-egy harmada févarosi, varosi, valamint megyeszék-
helyen dolgozé pszicholdgus volt. Falvakbdl, illetve nagykdzségekbdl csak elvétve kaptunk valaszt, mert
ezeken a kistelepuléseken csak hirb8l ismerik az 6vodapszicholégusokat, valds alakjukban csak ritkan ,for-
dulnak meg” naluk.

A két kérdbivre kapott valaszok elemzését hattértanulmanyban (ECKHARDT et al. 2018)" dsszegeztiik,
amelybdl most néhany, a protokoll szempontjabdl fontos dsszefiiggést emellink ki.

41. A vizsgalatok szervezési kérdései

A pedagdgiai szakszolgalatok tdbbségében tdmbdsitve végzik az iskolaérettségi vizsgalatokat az egyéb te-
vékenységek részleges vagy teljes felfliggesztése, atalakitasa mellett, ami komoly erépréba elé allitja a szer-
vezbket. Az adatgy(jtés, a csoportos és egyéni vizsgalatra forditott id6, a teammunka, tovabba a sziildkkel
folytatott megbeszélések dsszességében gyermekenként 2-3-4, esetenként még ennél is tdbb orat vettek
igénybe.

A vizsgalatokat végz6k végzettségét tekintve feltlinik a pszicholégusok kisebb aranya, annak ellenére,
hogy a pszicholégiai tényez8k roppant fontos szerepet téltenek be az iskolai bevaldsban. Ennek okat az ala-
csony szakember-ellatottsagban latjuk, és megvaltoztatasat szorgalmazzuk.

A teammunka szerepét illetéen a valaszadok korében kiemelked6 jelentéséggel bir az egyittmikodés
tobbféle szakértelmet integrald szerepe. Kiemelték, hogy a team idét és teret biztosit a kilénb6z8 szakmak
képviselBinek konzultacidjara, melynek kdvetkeztében 6sszehangolt, sokoldaltian aldtéamasztott dontés szi-
lethet a gyermekek beiskoldzasara vonatkozéan. A team szerepe az is lehet, hogy alternativakat jel6ljon meg
a résztvevlk szamara, melyek a beiskolazas mellett vagy az ellene sz6l6 érvektdl kezdve akar az alternativ
iskolatipusok mérlegelését is magaban foglalhatjak.

4 Cimlistankhoz a forras a KIR, a kdznevelés informaciés rendszere volt.
5 A hattértanulmany megirasaban részt vevé munkatarsak: Eckhardt Déra, Borovics Brigitta, dr. Szvatké Anna, dr. G6bel Orsolya,
Lapis Andrea, Odorné Matyassy Agens, Somlai Beatrix.
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4.2. Szakmai-modszertani kérdések

A pedagdgiai szakszolgalatok nevelési tanacsadoihoz kildoétt kérddivek tanulsaga szerint az iskolaérettségi
vizsgalatokat 2018 elején igen eltér6 modszertannal, soha nem standardizalt vagy hianyosan standardizalt
méréeszkdzzel végezték. Azéta is sokan hasznaljak a Torda Agnes szerkesztette Educatio-féle vizsgaldelja-
rast, mellette a sajat maguk altal fejlesztett vizsgalécsomagot vagy valamely mas eljarast, példaul a klasszi-
kusnak szamitd Avarné—Vereczkeyné-féle 1972-es tesztet, amit helyi 6tletek alapjan kiegészitettek kilonbo-
z6 forgalomban lévé tesztekkel, tovabba az ugynevezett Kanizsa-tesztkészletet. Mindezekrdl az eljarasokrol
tudni kell, hogy uj korukban sem voltak standardizélva, nem készitettek hozzajuk eljarasrendet, és gyakorla-
tilag sohasem frissitették 6ket kbzpontilag, ezért mara mar teljesen elavultak, és korszeriitlen képanyaggal, a
mai kisgyermekek életétdl idegen kérdéssorokkal rendelkeznek. Némelyik tesztkészlet egyes kurrens kuilfoldi
tesztek teljes egységeit atvette, mindenfajta szerz6jogi megfontolas nélkil. Az egyetlen frissebb, az Educatio
Kht. projektje keretében készilt Torda-féle vizsgalat (TORDA et al. 2015) legnagyobb problémaja a kevéssé
hasznélhat6 standard értékkészlet, valamint a csoportos vizsgélati helyzet mell6zése. Az eljaras atalakitasat,
modositasat az Educatio Tarsadalmi Szolgaltatdé Nonprofit Kft. 2015. évi megsziintetése lehetetlenné tette.
Ezek a problémak nagyban megkérddjelezik a meglévé vizsgalati eljarasok megfeleldségét.

4.3. A tesztbattéria atalakitasahoz kapcsolédé kérdések

A szakemberek érzik a jelentéségét annak, hogy egy modszertanilag megujult, korszer( iskolaba Iépési
vizsgalati eljarast hasznalhassanak. Legnagyobb részuk azt tartotta fontosnak, hogy az dj eljarassal meg
lehessen kiilbnbéztetni az éretlenség és a tanulasi problémak szempontjabdl sériilékeny gyermekeket. Ez a
tobbségi vélemény nem is igényel magyarazatot, és j0l illeszkedik abba a szempontsorba, hogy a pedagdgiai
szakszolgalatok a szakszerliségre torekednek, ugyanakkor — lehetéség szerint — igyekeznek a szakértdi bi-
zottsagi munkaterhelést is csGkkenteni. Valéban nem hatékony, de a gyermekek és a szil8k szempontjabdl is
nehezen magyarazhato, ha egy februarban'® végzett iskolaérettségi vizsgalatot kbvetéen szeptember végén
Ujra vizsgalni kell egy kisgyermeket, Iényegében ugyanolyan okok miatt, és ugyanazokon a terlleteken.

A valaszokban megfogalmazott elvarasok kozott szintén jelentds szamu a révidebb idejl, gyorsabb vizs-
galatok iranti igény és a gyermekek életkorahoz igazodé tesztbattéria kdvetelménye. A hasznalatban 1évé el-
jarasok, mint ezt mar lathattuk, ebben a vonatkozasban kritikusak. Sok szakmai k6zosség ugy érezte, hogy a
forgalomban Iévé eljarasok hianyosak, idejiket multak, ezért azokat egyre tdbb kiegészitd teszttel bévitették,
és tették egyre hosszabba, nehezebben kezelhetévé.

Rendkivil fontosnak tartjuk, hogy az atdolgozashoz kapcsol6dd harmadik legnépszeriibb elképzelés sze-
rint a vizsgalati eljarasnak pontosabb képet kell adnia az iskolaskorba 1ép6 gyermekek szocialis és érzelmi
fejlettségérdl. Ez az igény megeldzte a gyermekek képességstrukturajanak vizsgalataval kapcsolatos kiva-
nalmakat is. Jelen projekt keretében az évodaskori fejlédést nyomon kovetd sziirések kapcsan szintén or-
szagos hatokorrel felvett sziil6i kérddivekben (SzvATKO et al. 2018) ez a szempont meglehetésen nagy hang-
sullyal jelent meg. A kérddives kutatdsban megkérdezett szildk Iényegesen nagyobb ardnyban szeretnék az
ovodakban fejlesztépedagdgusok, pszichologusok és gyogypedagoégusok segitségét igénybe venni annak
érdekében, hogy gyermekiik fejlédését jobban kdvethessék és tamogathassak. A fejlédés teriletein belll a
tarsas viselkedéses készségek mélyebb megismerésének a vagya dominalt, amelyet szorosan kévetett az
érzelemvilag alaposabb megismerésének az igénye. Ebben a vonatkozasban tehat a vizsgalé szakemberek
és a hozzajuk forduld sziil6k elképzelései egy iranyba mutatnak, és kritikajat is adjak a jelenlegi vizsgalati
attitidnek, amely féleg a képességek fejlédését allitja a vizsgalodasok homlokterébe. Ugyanez a tendencia
az 6vodapszichologusok valaszaibdl is pregnansan Kirajzolodik, azzal a kuldnbséggel, hogy az 6 kdrukben
elsé helyen a gyermekek érzelmi életének fejl6désével, esetleges nehézségeivel valé munka szerepelt, és
ezt kOvette a tarsas kapcsolataikkal valo térédés igénye.

Az 6vodapszicholdgusok valaszaibdl a fentieken kivil még kiemelnénk, hogy a tényszerlien nagy létsza-

6 Az Nkt. 45. § (2) bekezdése szerint az eljarasba bevont szakérti bizottsagok szamara igen révid hataridé all rendelkezésre, tekint-
ve, hogy az eljaras lgyintézésének teljes ideje 6tven nap lehet.

19



mu kapcsolattartasi nyomas szinte ellehetetleniti a valdés, mindennapi és érdemi k6z6s munkat (az évodapszi-
cholégusok tébb mint a feléhez 16-nal tdbb évodai csoport tartozik az évodapedagdégusokkal és szlilékkel
egyutt). Az 6vodapszicholégusnak komoly intellektudlis invesztacidt jelenthet a tdmeges informaciok keze-
Iése és a latszatellatas veszélyének elkerulése olyan munkaszervezéssel, amely az 6vodak pszicholégiai
problémai kozul csak egyes, ilyen kértilmények kozott etikusan kezelhet6 részt tamogat.

Az iskolaba Iépési vizsgalat modernizacioja tehat a pedagdgiai szakszolgalatok szakemberei szerint a
kovetkez6 terlleteken és a kdvetkez6 mdodokon elvért:

1. Gyorsan és a gyermekek életkorahoz igazodé médon valassza el egymastél az éretlenség és a tanu-
lasi problémak szempontjabdl sérilékeny gyermekeket!

2. Adjon informaciét a gyermekek szocialis és érzelmi fejlettségérél!

3. Mindezeket tamassza ala olyan objektiv adatokkal, amelyek alapjan bejoésolhatd, és jotékonyan befo-
lyasolhatd a kisgyermekek iskolai nehézsége!
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5. AZISKOLABA LEPESI VIZSGALAT ELJARASRENDJE -

FONTOS ALLOMASOK

5.1. Hogyan fogadja a pedagédgiai szakszolgalat az eseteket?

Az iskolara valo felkésziltség megallapitasa 2020-ig a Szakért6i vélemény iranti kérelemmel'” indult.’”® Az
6voda bekiildte a szakszolgalatnak a részletesen kitoltott formanyomtatvanyt, amely a személyes adatokon
tul a vizsgalat kérdésfeltevéséhez kapcsolodo dvodai jellemzést is tartalmazta (optimalis esetben az évoda-
pszichologus és a logopédus kiegészitésével). Ezt a szlil§ is el6zetesen megismerte és jévahagyodlag alairta;
aldirasa nélkul nem volt elvégezhetd a vizsgalat. Tovabba az 6voda tajékoztatta a szil6t a pedagdgiai szak-
szolgalatban torténé vizsgalatokrdl, illetve azok kimenetelérdl, s ezzel egy id6ben atadta neki a szakszolga-
lati tajékoztatot (1. melléklet) a vizsgalati nappal kapcsolatos tudnivalokrol.

Ez az eljarasmod 2020 6ta 1ényeges valtozdson ment keresztil. A felmentési kérést a sz0l6 terjeszti az
Oktatasi Hivatal elé, mely hatdsagi eljaras keretében — ha a beadott szakvélemények és egyéb dokumentu-
mok elégséges alapot szolgaltatnak a felmentés indoklasahoz — megadhatja a beleegyezését, a kérelemnek
helyt adhat. Amennyiben sziikségesnek talalja, a déntési folyamatba szakértét rendelhet ki — a szakérté
ebben az esetben a jarasi pedagodgiai szakszolgalat szakért6i bizottsaga.

Az elmult két évben a pedagogiai szakszolgalatok igen eltéré modon és eltéré mennyiségben kaptak ilyen
természeti kirendelést, a tapasztalatok még alakulnak, de annyi mar érzékelhet6, hogy ebben a hatésagi
eljarasban a szakmai folyamatok tervezésére és szervezésére kevesebb lehetdség és féleg kevesebb id6
miatt igen nehézzé valt a homogén vizsgalati csoportok szervezése. Ettdl fliggetleniil a vizsgalandé kisgyer-
mekek és csaladjaik megfeleld fogadasa valtozatlanul hangsulyos szakmai elvaras.

A pedagogiai szakszolgalatok gyakorlata szerint (ECKHARDT et al. 2018) célszer(i az 6vodak részére 0sz-
szeallitani az iskolaba |épési vizsgalat szempontsorat, azonban a rendszeres és egységes szerkezet( fejl6-
déskovetd megfigyelések altalanossa valasaval erre mar nem lesz sziikség. Jelenleg a vizsgalé szakembe-
rek tulnyomo tébbsége (88%) féként az dvodapedagdgusok szakmai sszefoglaléjabdl téjékozodik, de mar
most is sok informaciét kapnak a hazi gyermekorvosok, védéndék tajékoztatdibol, és bar csekély szamban, de
megjelentek az évodapszicholdgusok megfigyelései is.

Miutan a kérelem beérkezik, az arra (a szakszolgalat vezetéje altal) kijeldlt személy(ek) 6sszegydijti(k) a
sziukséges tudnivaldkat a kisgyermekrél Ezt a munkat az erre kijeldlt szakemberek és az adminisztratorok k-
zbsen végzik. Mire az iskolaba lépési vizsgalat ideje elérkezik, a rendszerben sok adat szerepel a gyermek-
rél. Vannak korabbi sziirési eredményei, esetleg fejlesztési tapasztalatok. A jovében a Gyermek-alapellatasi
Utmutaté (ALTORJAI et al. 2014) szerint szerkesztett hazi gyermekorvos, haziorvos altal kiadott vélemény is
csatolandd, ami igen Iényeges eleme lesz a vizsgalatnak. Ezen informacidk begyjtése szintén a pedagogiai
szakszolgalat feladata, hogy a dontés ne egyszeri vizsgalat alapjan sziilessen meg, hanem egy folyamat
eredményeként, az el6zmények ismeretében.

A szUl6k kiértesitése a vizsgalat id6pontjardl adminisztratori feladat.

5.2. Munkaszervezés

Féleg a kisebb szakemberlétszammal mikodd intézményeknek jelent Osszetett feladatot az iskolaba lépést
megel6zd komplex vizsgalat kampanyszer( elvégzése és a tobbi aktualis, futd feladattal valé 6sszerendezeé-
se. A pedagdgiai szakszolgalatok jelzései alapjan ennek legéltalanosabb megoldasa a tobbi szakértéi tevé-
kenység atmeneti felfiiggesztése, de a terapias ellatas részleges sziineteltetése és a munkarend atalakitasa

7 15/2013. (II. 26.) EMMI rendelet a pedagdgiai szakszolgalati intézmények miikddésérol.
8 A Szakért6i vizsgalat iranti kérelem Grlapban az iskolaérettségi vizsgalat tekintetében valtozasokat javasolunk.
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is szamitasba johet. Vannak olyan szakszolgalatok, ahol a terapias ellatas teljes felfiiggesztése mellett végzik
el a vizsgalatokat. Nyilvanvald, hogy e probléma megoldasara nem lehet egyértelmd, irdnyado javaslatot
adni, de az latszik célravezetének, ha a vizsgalatokat nem démpingszerlen, egyvégtében, hanem néhany
hétre elosztva igyekeznek elvégezni. Ebben az esetben barmely kényszermegoldas kevesebb kihagyast je-
lent a ,normal” miikodéshez képest. A vizsgalatot végz6k szamara is jo, ha van néhany hét a két-harom soro-
zat k6z6tt, amikor visszatérhetnek sajat terapias és fejlesztd eseteikhez, és elkészithetik az addigi gyermekek
részletes iskolaba 1épési szakvéleményét.

Infrastruktura

Varé: legyen kell6 mennyiségl Ul6hely, fogas és pakoldfelllet a csaladoknak, tovabba asztal, odakészitett
tollakkal, ahol a szll6k ki tudjak tolteni a kérdbiveket! Jatszdsarok is legyen a gyermekeknek, ahol cséndes
jatékra val6 eszkdzok talalhatok.

Csoportszoba: megfelel§ méretli helyiség, kis asztalok egymassal szembe forgatva, kérben kis székek. A
megfigyelést végzd felndttek szamara a kdrdn kivul Uléhelyek biztositasa is szikséges.

Egyéni vizsgalészoba: kildnleges elrendezést nem igényel, de ne legyen athallas, atjaras és egyéb zavard
tényezd, mert ezek kedvezébtlen hatassal vannak a vizsgalat folyamatara.
(Ezeknek a feltételeknek a hianya miatt sem javasolt kilsé helyszinen végezni a vizsgalatot!)

Az életkor szempontjabdl szervezett vizsgalatok

Az iskolara valé felkésziiltség kérdése felmeriilhet két egymas utani tanévben is. Eppen ezért azt a tesztet
kell valasztani, amelyik az adott életkorhoz illeszkedik. A hatévesek (5;6—6;5 éves kor kdzottiek) és a hétéve-
sek (6;6—7;5 éves kor kdzottiek) szamara két kilonb6z6 eljarast kovetd tesztkészlet all a vizsgaldk rendelke-
zésére. Mas szintl kognitiv és szocialis készségek jelenhetnek meg mar egy év tavlataban is (spontan érés,
fejlesztések), igy az egyes vizsgalati anyagok a valtozashoz illeszkednek.

Célszerll ugy megszervezni a vizsgalati id6pontokat, hogy egy csoportba keruljenek azok, akik most
vesznek részt el6szor ilyen vizsgalaton, és masik csoportba legyenek beosztva azok, akik mar masodjara.
A kovetkez6 csoportositasi szempont az, hogy ismerik-e mar a szakszolgalatban a gyermeket, van-e anam-
nézise? Az is alapjat adhatja a csoportositasnak, hogy egy évodabdl, kildndsen egy csoportbdl ne egyszerre
érkezzenek a gyermekek, és az is, hogy a legfiatalabbakat a vizsgalatsor végére illessziik. Ajanlott az élet-
kort és a problematikat illetéen homogén csoportokat szervezni. Ennek kialakitasa is az erre kijel6lt szakem-
ber és az adminisztrator feladata. A vizsgalatok szervezésekor at kell gondolni, hogy a részt vevé gyermekek
mit tudnak csinalni az elkerilhetetlen varakozas kdzben, illetve hogy hogyan csdkkenthetd a varakozas ideje.

Az esetleges tolmacsolast idejében kell megszervezni, mert ebben az idészakban, kiilondsen a ritkab-
ban eléfordulé nyelveknél, nem kdnny(l szakembert talalni. A szil6 altal hozott tolmacs nyelvi ismereteit
ellenérizni kell.

Halmozottan hatranyos helyzetl gyermek esetében, amennyiben els6 szakértdi vizsgalatrdl van szé, és
azt a szUlb keéri, idejében kell intézni az Oktatasi Hivataltdl az esélyegyenldségi szakember kirendelését.

A behivas formajardl, idébeliségérél részletes jogszabaly rendelkezik, amelyhez a szakértbi bizottsagok
mar rutinszerlien alkalmazkodtak.

Amennyiben a gyermeket kiilonb6zd okok miatt nem tudjak elhozni a vizsgalatra, a pedagdgiai szakszol-
galatok szervezeti és miikddési szabalyzata alapjan kell eljarni, és ismételt idépontot kell felajanlani. Ebben
a surgetett id6beosztasban is fontos elv, hogy héemelkedéssel, hurutos tlinetekkel kiizdd kisgyermekek vizs-
galatét el kell utasitani.

A vizsgalati id6 kijelolése

Az iskolaba lépési vizsgalatot kizardlag déleldtt lehet végezni; kutatasunk szerint a pedagogiai szakszolga-
latok 95%-a ezt a gyakorlatot kdveti. Optimalisnak gondoljuk a 9 6rai kezdést, mert ilyenkor a legaktivabbak
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a gyermekek. Ugyelni kell arra, hogy lehetéség szerint ne tolddjon délutanra az iskolaérettségi vizsgalat,
meég szervezési nehézségek miatt sem. A vizsgalat varhato ideje korilbelll 3 6ra, amit a gyermekek jelentds
részénél egy viszonylag hosszu varakozasi id6 is nehezit. Tulterhelésik egy ilyen tipusu vizsgélat esetén
befolyasolhatja az eredményt, ami elbizonytalanité és karos.

A nap felel6se

Minden vizsgalati napnak legyen felelése! Ez a szakember mar elbre tajékozodik a beutalasok tartalmardl,
és el tudja doénteni, melyik kolléga végezze el a vizsgalatot. Példaul, ha zémében pszichés jellegi jelzések
érkeznek a gyermekkel kapcsolatban, pszicholégus legyen az esetgazda, ha viszont a részképesség-gyen-
geségek dominalnak, akkor gyégypedagogus. A vizsgalat menete soran, ha az elézetes feltételezés megddl,
valtoztatni lehet az esetgazda személyén. El6nyds, ha az olyan gyermekrél, akit abban a tanévben a peda-
gogiai szakszolgalat valamely szakembere ellat, konzultalni tudnak az esetgazdaval.

Minden szakember két gyermek esetét kapja kézhez egy vizsgalati napon beldl.

Az aktualis napi felel6s az, akivel a vizsgalat kozben/végén felmeriilé aktualis bizonytalansagok atbe-
szélhetbk, aki mozgdsithatdé minden, aznapi eset kapcsan felmeruld kérdéssel, dilemmaval kapcsolatban,
és elbzetesen tajékozddott a csoportba beosztott gyermekekrdl — és aki emiatt aznap csak egy gyermek
vizsgalatat végzi el.

5.3. A vizsgalat lebonyolitasa

Egy alkalomra maximalisan 6 gyermek behivasat javasoljuk. Erdemes gondoskodni a helyettesité kollégak
megszervezéseérdl is, amennyiben valaki akadalyoztatva lenne a vizsgalat elvégzésében.

A vizsgalati napon minden vizsgalé szakembernek ajanlott legalabb fél vagy egy éraval a behivas idépont-
ja el6tt beérkezni, hogy lehetéség legyen kdzbsen, a team keretén belll atbeszélni az eseteket; igy mindenki
a megfeleld informaciok birtokaban kezdheti a munkat.

Mindenekelbtt a szuldkkel réviden ismertetni kell a déleléttre vonatkozé tudnivaldkat, majd a jogszaba-
lyoknak megfeleléen nyilatkozatot téltenek ki gyermekuik adatainak nyilvantartasi engedélyezésérél és a kép-
viseleti jogukrol.

Csoportos vizsgalat

Az iskolai készliltség vizsgalata csoportos és egyéni vizsgalati szituaciéban torténik. A csoportban valé m-
kddés fontos tampontokat ad a késébbi iskolai funkcionalas szempontjabdl. Egyéni szituacioban viszont ké-
pet kaphatunk a gyermek személyiségérdl, attitGdjérél.

A csoportos vizsgalat 40-45 percig tart. Ezt egy vagy két szakember vezeti, mikézben az egyéni vizs-
galatokat végz8 gyégypedagogusok és pszicholégusok megfigyel6ként vannak jelen. A megfigyel8i munka
intenziv figyelmet igényel, ezért egy idében két gyereknél tdbb kdvetését nem tartjuk kivanatosnak. A peda-
gogiai szakszolgalatok haromnegyedében a vizsgald teamek négynél kevesebb f6bdl alinak (ECKHARDT et al.
2018), s ez esetben csak hatnal kevesebb kisgyermek iskolaérettségi vizsgalatat vallalhatjak. Optimalisnak
tartjuk a hat gyermek egyidejl, egy csoportban valé vizsgalatat négy szakember kézremiikédésével, akik
kozul kettd pszichologus, kettd gydgypedagogus. A kutatasban kirajzol6dé gyakorlat szerint ez 1ényegében
igy is torténik.

Tapasztalataink szerint egyes pedagdgiai szakszolgalatokban (ECKHARDT et al. 2018) egy vizsgalati nap-
ra akar 15 gyermeket is behivhatnak. Ezt nem tudjuk tdmogatni, mert a tul sok vizsgalat nehezen lathat6 at,
a kapott eredmények kénnyen 6sszemosodhatnak, ezért ilyen esetekben a napi vizsgalatok szamat le kell
csokkenteni. A szakemberek oldalarol nézve szintén foldsleges terhet jelent, és a kiégés veszélyéhez is
vezethet a mechanikusan egymast kovetd vizsgalatok sora, amelyekben a gyermekek arca szinte elvész a
tdmegben.

Az egyéni vizsgalati id6 alatt a szUl6k egy-egy adekvat kérddivet kaphatnak kézhez, melyeket a varako-
zasi id6 alatt ki tudnak télteni.
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A vizsgalat befejeztével a szakemberek k6zos konzultaciot tartanak az addigi tapasztalatok, megfigyelé-
sek és informacidk alapjan; ezaltal jobban konkretizalhaték az egyéni vizsgalati szituacio fokuszai, a széba
johetd megoldasok formai és a dontések alternativai. A megbeszélés ideje alatt a gyermekek és a szlleik
pihennek, szamukra szlnet van.

Egyéni vizsgalat

A gyermekek az el6zetes csoportos helyzetben megjelend tampontok mentén részt vesznek egyéni vizsga-
latokon is. Amig az adott szakember az egyik gyermeket vizsgalja, addig a masik gyermek pihen vagy jatszik.
A sorrend kézds egyeztetés eredménye.

Mind a szlil6, mind a gyermek biztonsagérzetét novelheti, ha az egyéni vizsgalatot végzd szakember ugyan-
az, mint aki a vizsgalat kezdetén konzultalt a szulével/szilékkel, és tajékozdédott a gyermek iskolakezdésével
kapcsolatos elképzelésekrél. Jelenleg a szakszolgalatoknak majdnem a fele igy szervezi meg az iskolaérett-
ségi vizsgalatait. Jelent6s a szamuk azoknak a pedagogiai szakszolgalatoknak is, ahol a vizsgalé szakember
kivalasztasa annak alapjan térténik, hogy milyen szakértelmii kolléga tudja a legjobban felmérni az adott gyer-
mek allapotat. Mindkét megoldas helyeselhet, amennyiben a vizsgalandé kisgyermek igényeire reflektal.

Szuléinterju

Mindenekelétt ki kell jelenteniink, hogy szlilé (vagy gyam) nélkiil nem végezhet6 el az iskolaba lépési vizsga-
lat sem. Elesen szembefordulunk azzal a gyakorlattal, amely szerint — még ha sziikségbél is — az 6vodaban
a szulé jelenléte nélkdl végeznek vizsgalatokat.

A szuldvel folytatott interju az iskolaba lépést megel6z6 komplex vizsgalat keretein belil is hangsulyos
szerepet kap. Szembet(iné a konzultacidé egyedisége, fesziiltsége. Az egylittmiikédési motivacié joval ma-
gasabb az egyéb vizsgalati szituacidokkal 6sszehasonlitva. Fontosnak gondoljuk a szUilé nézépontjanak meg-
ismerésén tul a sajat indokainak, a gyermekéhez és a gyermek iskolakezdéséhez kapcsolédé attitlidjének
megeértését, kibontasat.

Erre a vizsgalat folyaman kétszer nyilik lehetéség. Az egyik a reggeli talalkozast kéveté beszélgetés a
gyermek jelen allapotardl, és ha szikséges, ekkor térténhet az anamnézis felvétele vagy kiegészitése. JoI
mikodé folyamatdiagnosztikai szemléletd, tarcakézi egyuttmiikddésen alapuld fejlédéskovetd sziirdvizsgalati
rendszer esetén a gyermek élettorténete, el6zményei mar a pedagdgiai szakszolgalat rendelkezésére allnak.
A Mellékletben tajékoztatasul kbzreadunk egy iskolaba lépési helyzetben hasznalhaté anamnézis-szempont-
sort. Felhivjuk a figyelmet arra, hogy még ennek alkalmazasa esetén is az aktudlis allapot felvételével kell
kezdeni a beszélgetést, és lehetség szerint nyitott kérdésekkel kell megkozeliteni a kifejezetten intim csaladi
torténéseket érintd részeket (varandossag, szlilés, gyermekgondozas részletei stb.).

Gyakran felmerQl6 kérdés, hogy ki vegye fel a jelenlegi allapotra vonatkozé és az anamnesztikus adato-
kat: pszichologus, gyogypedagogus vagy az a szakember, aki majd az egyéni vizsgalatot végzi? Javaslatunk
szerint a napot kezdd szilGinterju felvételét pszichologus szakember végezze, aki kés6bb latva a gyermek
csoportos vizsgalatat, a vizsgalatkézi teammegbeszélésen javaslatot tud adni az egyéni vizsgalatot végzd
személyre, kildnos tekintettel az illeté szakképzettségére, amelynek a gyermek vezet6 problematikajara kell
rezonalnia.

A masik lehetséges alkalom a vizsgalatokat lezaré beszélgetés, amelynek donté célja a tapasztalatok
0sszegzése és a javaslat megfogalmazasa.

Az interju f6 feladata, hogy tovabbi szempontok hozzaadasaval hozza lehessen segiteni a szll6ket a gyer-
mek szamara legmegfelel6bb egyéni Ut kivalasztasahoz. Az iskolaba lépés idejének elddntését nem lehet
surgetni, és nem lehet a gyermeket vizsgaldk szakértelmének, tapasztalatanak hangsulyozasaval nyomast
gyakorolni, vagy a szllé kompetenciajat cstkkenteni. Mégsem lehet kivilalloként részt venni a folyamatban:
a szllének azt is éreznie kell, hogy a szakember a tudasaval személyesen tamogatja 6t a dontésben. A kiviil-
rél jové hatarozat ellen csak hadakozni lehet. Az egytttm{ikodd, bizalmi Iégkor kialakitasa elengedhetetlen.
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Dontéshozatal

Mivel a team tdbbszor is egyeztet a vizsgalatok folyaman, eléfordulhat, hogy a végs6 déntés megsziletése
egyértelmi, de bizonytalan helyzetekben érdemes ujra konzultalni ebben a szakaszban is.

A hazai gyakorlatban az iskolaérettségre vonatkozé dontés meghozatala kevés kivételtél eltekintve a vizs-
galé team feladata és felel6ssége. Bizonyos esetekben konkrétan is kijelélhetd a dontést meghozé szakem-
ber személye, aki éppen ugy lehet az egyéni vizsgalatot végz6 szakember, mint a vizsgalatokat vezetd felelés
szakember. Ne feledjik, hogy a dontés meghozatala javaslatértéki, a valédi dontést az Oktatasi Hivatal
hozza meg e javaslat alapjan! Ez utdbbi ok miatt Iényeges, hogy a szll6é szempontjait a dontéshozatal soran
is vegyuk figyelembe.

A vizsgalatok befejezése

A napot a szlil6kkel valé konzultacié zarja. A cél egy kdzdsen elfogadhaté allaspont kialakitasa, az eredmé-
nyek, szakmai szempontok atbeszélése és dsszefésulésuk a szil6 elképzeléseivel.

A dontést célszerl k6zolni, megvitatni a bekildé évodapedagdgussal, évodavezetbvel és az dvodapszi-
cholégussal is, kilondsen, ha megfigyeléseik kozlésével gazdagitottak az elézetes informaciok korét. A
konzultacié kiemelten fontos azokban az esetekben, amelyekben az 6vodai allasponttal ellentétes dontés
szlletett; ilyenkor meghatarozé szerepe van annak, hogy az évodaval valé megbeszélés megelbzze a szl
és az 6vodapedagdgus beszélgetését. Szakmailag komoly kihivast jelenthet, de kulcsfontossagu a helyzet
szinvonalas megoldasa, hiszen a késébbi szakmai kapcsolathoz szlikséges bizalom alapja a kézoésen kiala-
kitott hangvétel, amelyért nyilvanval6an a mentalhigiénés szakember a felel&s.

Tovabbi vizsgalatok

Azokban az esetekben, amikor tovabbi vizsgalatok valnak szikségessé, indokoltsagukat és az idépontot ér-
demes azonnal megbeszélni a szllékkel. Nem feltétleniil sziikséges mindenaron a vizsgalat napjan, azonnal
meghozni a dontést. El6fordulhat, hogy a jelen 1évd sziild nézetei megvaltoznak, és ezekrél a masik sziil6-
nek is értestilnie kell. Felmerilhet egy orvosi vizsgalat szikségessége is. Megtdrténhet, hogy az eredetileg
megceélzott iskola a vizsgalat tapasztalatai alapjan mas megitélés ala kerul, és tovabbi tajékozdédasra lesz
szlkség. llyen és ehhez hasonlé helyzetekben kapja meg a sziil6 azt a lehet6séget, hogy visszajohessen
egyeztetni még a beiratkozas el6tt. Klildndsen dsszetett ligyekben tovabbra is rendelkezésre all az augusz-
tusi kontrollvizsgalat is.

Optimalis esetben a vizsgalati napon a szil6 a vizsgalé szakembertdl mar dél koril kézhez kapja a szak-
ért6i vélemény varhaté szakmai tartalmarél sz6l6 révid kivonatot, és a szakember arrdl is tajékoztatja, hogy
hogyan és mikor veheti at a részletes szakértdi véleményt.

Nem szabad elfeledkezni az iskolaérettségi vizsgalat esetleges nemkivanatos lélektani hatasairél, a bi-
zonytalansagrol, a lehetséges rossztdl vald félelemrél, ezért is kuldndsen fontos a megfelel6 informalas és
sziikség esetén a jol megindokolt tovabbiranyitéas.

Két kiemelendd csoport fordulhat meg az iskolaérettségi vizsgalaton, amelyek tagjainak tovabbi utjat
nagy figyelemmel, és mar ebben az id6szakban részletes szakértdi vizsgalattal kell kdvetni: a hatareseti
Ovezethez tartozd, valamint a pszichés fejlédés zavara miatt a tanulasban tartésan és sulyosan akadalyo-
zott gyermekek.

A hatareseti 6vezethez tartozé intelligenciaval rendelkezé gyermekek komplex vizsgalatanak szikséges-
sége az iskolaérettségi vizsgalat részeként nagy koriltekintést igénylé feladat. Ennek metodoldgiaja részben
eltér a fentebb ismertetettél. A javaslat kialakitasa kildndsen dsszetett folyamatta valik, hiszen a megfeleld
intézmeényi ellatas, a terdpias szlkségletek kijelolése érdekében a vizsgalt gyermekek pillanatnyi statusza
mellett elemezni kell organikus és pszichés fejlédésiik egyéni sajatossagait (anamnézis, orvosi és pszichol6-
giai szakvélemények, leletek, pedagdgiai vélemények), szociokulturalis hatteriiket és a rajuk haté pedagdgiai
kdrnyezetet is. Ez utdbbi, objektivnak nevezhetd hattérismeretek megszerzése id6igényes és egyuttmikodé
partnereket feltételez6 folyamat. Az iskolaérettségi vizsgalat tehat mindenképpen kiegészitendé egyéb vizs-
gélati eljarasokkal (mas idében, nem feltétlenll az iskolaérettségi vizsgalati napon), ugyanakkor az iskola-
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érettségi vizsgalat csoportos helyzete mindenképpen az egyik leginformativabb lehet6ség a gyermeknek
nyUjtandé segitség megitélésében.

A pszichés fejl6dés zavara miatt a tanulasban tartésan és sulyosan akadalyozottak iskolaérettségi komp-
lex vizsgalata szintén eltéré metodoldgiat igényel. Az ehhez a csoporthoz tartozé gyermekek értelmi képes-
ségben, viselkedésben és a diszfunkciok terlletein szélséségesen eltéré képet mutatnak; ide tartoznak (a
késébb) olvasasban, irasban, szamolasban sulyos zavarral kizdé gyermekek, tovabba a sulyos magatar-
tasi, beilleszkedési zavarral kiizdék. Eltéré fejlédésik nem mutat egyenletes elmaradast, és részfunkcioik
zavart fejlédésének variacioi sajatosan egyéni dsszképet alkothatnak. Allapotuk sulyossaganak megitélése
az iskolaba lépéskor legtdébbszor prediktiv, ellatasuk gydgypedagdgusi kompetencia. Iskolaztatasuk hazai
gyakorlatdban a kulénnevelésiknek nincs egyértelmi hagyomanya, igy differencialt ellatasi rendszeriknek
sem. Felkészlletlen pedagdgiai kornyezetben folyamatos traumatizaciojuk elkertlhetetlen, ugyanakkor eset-
leges tehetséguik felismerése a rehabilitacié tengelye lehet. Az 6 iskolaérettségi vizsgalatuk sem szikilhet le
egyetlen délelbttre, tovabbi vizsgalatok, sziil6i konzultacidk szikségesek.

Mint lathato, a jol megalapozott iskolaérettségi javaslat kiinduldpontja a folyamatdiagnosztika (példaul a
koézépcsoportosok szilrévizsgalata és a nyomaban kialakulé folyamatos kdvetés, konzultacid, terapia). Az
iskolaérettségi vizsgalat ropke délelbttje helyett a gyermeknek és a szllének mar legalabb egy évnyi k6zds
torténete van a tanacsadé valamelyik szakemberével, igy ,méretre szabottabb” javaslatok szilethetnek, és
nagyobb bizalmi tékére tamaszkodva lehet a javaslat elfogadasat varni.

Az esetek egy jelent8s részében a hatéves gyermekeknek arra az id6re, amikor az iskolaba Iépési dontés
aktudlissa valik (az aktudlis év januarja) mar van jarasi szintli szakértdi vizsgalati eredményik, gyakran az
iskolaba lépésre vonatkoz6 javaslattal. Ezekben a szakvéleményekben a gyermeket megillets ellatasi kate-
goria is szerepel — leggyakrabban beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézség (BTMN) — ez a kategoria
lehetbveé teszi a gyermek allapotanak megfelel terapias és fejleszté tevékenységek elbirasat.

A gyermekek egy masik csoportjanak pedig, akik életatjat sulyosabb fejlédési diszfunkciok jellemzik, sze-
rencsés esetben mar szintén van megyei szintli szakért6i bizottsagi szakvéleményuik, amely a sajatos ne-
terapias és fejlesztd tevékenységeket.

Ezeknek a gyermekeknek az esetében tehat nem szikséges az iskolaba Iépést megel6z6 komplex vizs-
galattal megitélni az iskolaérettséget. Tapasztalataink szerint azonban nem ritka, hogy egyes szolgaltatashi-
anyos teriuleteken sajnalatosan csak ilyenkor dertl fény a gyermekek atipikus fejlédésmenetére — nehéz
helyzet elé allitva a gyermeket, a csalddot és minden vizsgélati szint szakembereit. Kapkodas helyett célsze-
ri a csaladot és az 6vodapedagogusokat tevékenyen segiteni az Oktatasi Hivatalhoz fordulasban, féként a
megfeleléen dsszeallitott, vilagos és egyértelmi helyzetelemzéssel.
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6. AZISKOLABA LEPESI VIZSGALAT UJ MODSZERE

Az eljarasi rend kialakitdsa mellett természetesen fontosnak tartjuk azt is, hogy milyen teszteljarast hasz-
nalnak az iskolara valé érettség vizsgalatakor. A klasszikus iskolaérettséqgi tesztbattéria minden elénye, is-
mertsége és jo szemlélete mellett is elavult az évek soran, ezért nem kétséges, hogy el kell tle bucsuzni.
Mindazonaltal azokat a jellemzdit, amelyek hosszu évek soran kivalé szempontokat adtak a dontésekhez,
megtartottuk és tovabbfejleszttettiik. A ,Kanizsa-vizsgalat” és a Torda Agnes altal szerkesztett igynevezett
»Educatios vizsgalat” azon térekvését, hogy a vizsgalatba keriiljén be a mozgas aspektusa is, szintén elfo-
gadjuk, méltanyoljuk, és hasznat latjuk. Azonban azt a sokat emlegetett kivanalmat, hogy kulturafiiggetlen
vizsgalati eljaras szulessen, figyelmen kivul hagyjuk, tekintve, hogy maga az iskola sem fliggetlen a kultu-
ratél, s6t éppen a kultura atadasanak elsédleges és kivald helye. A hatranyos helyzet (a hatranyos helyzeti
ovodasok szamaranya az orszag kulénb6zé régidiban igen eltérd, helyenként riasztban magas) szociokul-
turdlis aspektusaira természetesen érzékenynek kell lennitk a vizsgéloknak, és javaslatuk kialakitasakor
ezeket is szamitasba kell venniik. Kérjik, hogy gondoljak at azt a kézenfekv®, mégis gyakran mell6z6tt
Osszefliggést, amelyre mar utaltunk az el6bbiekben, nevezetesen azt, hogy nemcsak a hatéves gyermek all
a vizsgalddas kdzéppontjaban, hanem egy Iényegesen tagabb tarsadalmi kdzeg, amelynek az iskola is része
(BrRITTO 2012), tehét a helyi oktatasi-nevelési gyakorlat, az elsd osztalyt kezdd pedagdégusok ismerete fontos
eleme a sokat emlegetett komplexitasnak.

Az eddig ismertetett torténeti, nemzetkdzi, gyakorlati szempontokat és a szakszolgélatoktdl kapott kérd8ives
véleményeket, tapasztalatokat is figyelembe véve a kovetkez6 fébb iranyokat tartottuk kévetendének egy
kialakitandé iskolaérettségi vizsgalati eljaras kidolgozasakor:

° Lehetdleg mar a legkorabbi id6szakban megkezdett folyamatdiagnosztikai szemléletmddra és gyakorlatra
alapozzon (Lasd SzvATKO et al. 2018).

* A gyermekek életkordhoz igazodo itemek kivalasztédsa — jatékkontextusban, a gyermekek szamara élve-
zetesen.

° Kuloén vizsgalatsor a hatéveseknek (5;5—6;4 éves kor k6zo6tt) és a hétéveseknek (6;5—7;4 éves kor kdzott),
amely alkalmas a kontrollvizsgalat lebonyolitasara is.

* Olyan vizsgalati elrendezés, amely lehet&séget nyujt koz0s dontési helyzet kialakitasara a szulékkel.

® Csoportos és egyéni vizsgalati helyzet.

° Olyan vizsgalatsor kialakitasa,
° amely objektiv, standardizalt adatokat és egyéni jellemz8ket egyarant jol kezel;
° amely képes az éretlenségbdl szarmazé tlineteket megkiildnbdztetni a tanulasi diszfunkcio eldjeleitdl;
° amely a tarsas és emocionalis jeleket képes megfeleléen értelmezni;
° amelyben a gyermekek széles értelemben vett tanulasi motivaciéjanak tere lehet;
° amely érzékeny a gyors Utemi civilizaciés valtozasokbdl fakadd megvaltozott képességstrukturak

elemzéseére;

° amely képes az eltérd tanulasi utak megragadasara;
° amelyben a vizsgalé szakemberek aprolékos és jol strukturalt megfigyelései végigkisérik a folyamatot.
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Keét iskolaba Iépést megel6z8 komplex vizsgalati elrendezést alakitottunk ki, amelyek a fenti igények kielégi-

tésére torekednek:

A hatéves gyermekek vizsgalata ,,J6 szelet!”

A hétéves gyermekek vizsgalatav ,,Var az iskolavar”

A hatévesek vizsgalata egy, a kisgyermekek kérében a napja-
inkban divatos jatékhoz-fantaziahoz kapcsolodik, nevezetesen a
kalézos, kincskeres6s mesékhez, térténetekhez, amelyek pozi-
tiv szerepldi a merész tengerészek. A jaték soran lehetéséguk
van arra, hogy segitékkel egyutt vegyék fel a harcot a kal6zok-
kal, és egy rejtélyes térkép segitségével talaljak meg a kincset.
A feladatok ebben a jatékkeretben jelennek meg Ujabb és Ujabb
prébatételként. Az életkori sajatossagok miatt majdnem minden
feladat cselekedtetds: a gyermekek nemcsak rajzolnak, szinez-
nek, hanem oll6éval vagnak, ragasztanak, vicces mozdulatokat
utanoznak, varazstdlcsérbe beszélnek, képekre emlékeznek,

A csoportos vizsgalatban egy mesés-iskolas kerettorténetben a
gyermekek iskolaba kisérd kiskutyajat egy sarkany elrabolja. A
gyermekek a kutyus keresése kdzben szamtalan varatlan hely-
zetbe kerllnek, amelyeket sajat Ugyességukkel és egy mand
segitségével tudnak megoldani. Az egyéni vizsgalatban mar tan-
szerekkel toltenek meg egy iskolataskat, igy készilve az iskolai
tanulasra.

Az életkori sajatossagok miatt ebben a feladatsorban a sok cse-
lekedtetés mellett tdbb gondolkodtato, elvonatkoztatast is igény-
16 feladathelyzet jelenik meg egy kombinatorikai elemzést felté-
telezd helyzettel egyutt.

dobolnak, énekelnek, masiroznak stb.

6.1. Az adatgyiijtés, a vizsgalati minta és az értékelési rendszer

Az eljarasok megismeréséhez fontos szempontokat ad, ha réviden ismertetjik azok kialakitasanak koéral-
ményeit. Az adatgydjtésbe normativ és klinikai mintat vontunk be. A normativ mintat olyan gyermekekbdl
allitottuk 6ssze, akiket a szakemberek alapvetéen nem kiildtek volna iskolakésziiltségi vizsgalatra, igy az 6
részvételik azért volt fontos, hogy eredményeik eltérése lathatéva valjon a problémaval jellemezhetd gyere-
kekéitél, akiknél altaldban mar az 6vodak jeleztek valamiféle elmaradast, problémat, ami az iskolakészultségi
vizsgalatot indokolta.

Ki kell emelnlink, hogy az adatgyjtéssel elsédlegesen nem az volt a célunk — mint a legtdbb méréeszkoz
fejlesztés soran —, hogy normakat alakitsunk ki, hanem a megfigyelhetd jellegzetességek értékelési szem-
pontjait kivantuk tokéletesiteni. A rendelkezésre allé vizsgalati mintdk dsszevetése alapjan lathatéva valik,
hogy a ,problémas” gyermekek mikddése mely pontokon mutat leginkabb eltérést a normativ mintaba sorolt
gyermekekétél. A normativ és a klinikai mintan kapott eloszlasi gyakorisagokat 6sszevetettik, és az elvarasa-
inknak megfeleléen a klinikai minta eredményei a legtébb mutat6 esetében sokkal gyengébbnek mutatkoztak.

A normativ mintat 6sszesen 146 gyermek (82 lany, 64 fil) alkotta, akik bevonasat és felmérését a Karoli
Gaspar Reformatus Egyetem fejlédéspszicholdgiai kurzust végz6 hallgatdinak segitsége tette lehetévé, dr.
Gébel Orsolya vezetésével. A felmért gyermekek életkora: 5;5-7;5 év. A felvételek 2018 elsé félévében tor-
téntek.

A klinikai adatbazis 6sszegyljtése a részt vev® szakszolgalatok vizsgalati eredményeinek bekildésével
tortént, ahol tébbnyire valds iskolaba lIépési helyzetben érintett gyermekek az alanyok. Azoknal a vizsgalatok-
nal, amelyeket 2020-ban és 2021-ben végeztek a szakemberek, el6fordult, hogy a jarvanyiigyi intézkedések
miatt (Covid—19) a csoportos helyzet nem tudott teljes mértékben megvalosulni.

A 6 évesek mintajat 6sszesen 180 gyermek (47% lany) alkotta, mig a 7 éveseknél 195 (46% lany) felméré-
se tortént. A gyermekek az orszag szinte minden megyéjébdl érkeztek, a felvételeket pedig a képzéseinkben
felkészitett helyi szakemberek végezték el.

A mérbeszkdz értékelési rendszere két jol elkuldnuld modszere éplil:

1. megfigyelésen alapuld, t6bbnyire kvalitativ elemekre éplil6 jellemzésre, illetve
2. pszicholbgiai skalakra.

A megfigyelésen alapuld jellemzések szamos olyan szubjektiv elemet tartalmazhatnak, amelyek az értékeld
szakemberek megitélésén mulnak. Az egyéni és csoportos helyzetben végzett jatékos feladatok értékelése

kvalitativ és kvantitativ szempontok szerint térténik. A vizsgalat szamos olyan jatékos elemet tartalmaz, me-
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lyek nehezen szamszer(sitheték. A feladatok megtervezésekor inkabb a tevékenységek jatékos légkorére
helyeztiik a hangsulyt, igy csak kevés objektiv pszicholdgiai skalat épitettiink be. Ugy gondoljuk, hogy ebben
az életkorban a kilénbdz8 helyzetekben torténé megfigyelésen alapul6 értékelések sokkal inkabb képesek
megragadni a gyermekek alkalmazkoddoképességét, mintha ezt valamilyen pusztan kognitiv (figyelem, emlé-
kezés) jellemzbkkel leirhato feladatok segitségével, kdzvetlenill probalnank bejosolni.

Fontos megjegyeznink, hogy valamennyi atfogd mutaté esetében eldallitunk egy olyan ,objektiv pontsza-
mot”, amely segitséget nyujthat az értékeléshez, de ezek a mutatok altalaban csak tampontul, tajékoztatasul
szolgalnak az értékelésben, és nem tekintheték pszicholdgiai skalaknak. E mutatok kevéssé felelnek meg a
pszichologiai skalakkal szemben tamasztott megbizhatdsagi és érvényességi kritériumoknak, ugyanakkor a
gyermekek objektiv vizsgalati eredményeinek igen fontos értelmezési hatterét adhatjak.

A vizsgalatban szerepl6 pszicholdgiai skalaktol ellenben mar elvarjuk, hogy megfeleljenek a pszichomet-
riai kritériumoknak. A vizsgalat soran képzett f6bb mutatdkat az 2. tablazat szemlélteti.

2. tablazat. Az iskolaba lépést megel6z6 komplex vizsgalat fé6bb mutatoi

Megfigyelésen alapulé mutatok Felmért jellemzdk, alteriiletek

Téri-vizualis-motoros kodolas Mozgas, latas

Auditiv-verbalis kédolas Hallas, beszéd

Az ismeretek integracioja Gondolkodas, hosszu tavu emlékezet

Végrehaijté funkcidk Figyelem, stratégia, tervezés, sorrendezés, rugalmassag
Adaptiv viselkedés Viselkedéses sorrendezés, a feladathoz valé viszony
Szocio-emocionalis kapcsolatkészség Onszabalyozas, 6nallésag, dnbizalom

Pszicholégiai skalak

Goodenough-emberrajzteszt

Emberrajz értékelése az érzelmi indikatorok szama alapjan
(Koppitz-mutato)

Mozgas, mozdulatutanzas

Szamterjedelem
Felidézés (sz6, szamsor, mondat)

Végrehaijté funkcidk Figyelem, tervezés
Szamolas
Bender-A
Bender-B

Megjegyzendd, hogy a fenti atfogé mutatok mellett szamos mas, olyan egyszerli mutatd képzése is tortént,
melyek hasznos tampontul szolgalhatnak az értékelést végz6 szakemberek szamara: pl. oldalisag, tajékozo-
das és iranyok, szomatopraxis, finommozgasbeli ligyesség, a tanulasi nehézség el6rejelzése.

Egy skala megbizhatésagat leggyakrabban a skalat alkotd tételek belsé konzisztencijabdl, a tételek
egyuttjarasanak mértékébdl becsiljik. Ha a tételek szorosan korrelalnak egymassal, akkor azt mondhatjuk,
hogy a skala megbizhaté. A belsd konzisztencia becslésére altalaban a Cronbach-alfa mutatét alkalmazzak,
melynél altalaban a 0,70 feletti értékét tekintik elfogadhaténak.

Az atfogo teriletekbdl képzett skalak belsd konzisztenciajat becslé Cronbach-alfa mutaték minden skala
esetében elfogadhatoak, és jelzik a skalak megbizhatdsagat (2. tablazat). Erdemes kiemelni, hogy a 6 éve-
seknél a felidézés megbizhatdésaga nem éri el a 0,7-et, de mivel ez a skala csak 3 tételbdl all (sz6-, szamsor-,
mondatfelidézés), és az itemmaradék-korrelaciok magasak (> 0,45), igy ezt az értéket a médszertani ajanla-
sok alapjan elfogadhaténak tekintjik.

A mérbeszkdzben szerepld tételek pontozéi megbizhatésaga jo, és a normativ gyermekcsoporton végzett
megfigyelések alapjan az értékelések hasonloak, ami azt jelzi, hogy az értékelést végz6 személyek szama-
ra a megadott instrukcidk egyértelmiek, és a gyermekek viselkedését a szakemberek jol tudjak értékelni a
latottak alapjan.
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Az egyes feladatok valaszlehetéségeinek eléfordulasi gyakorisagai azt jelezték, hogy az értékelék 6sz-
szességében jol kihasznaltak az adott valaszlehetéségeket. Fontosnak tartjuk azonban elmondani, hogy a
mutatok tébbségénél nem vartunk normal eloszlast, hiszen ezek olyan problémamutatdk, melyek nem szaba-
lyos eloszlast kbvetnek, bizonyos jellemz&k tébb problémara is utalhatnak, némely ritkan eléfordulé jellemzé
pedig egy specialis probléma fontos prediktora lehet. Az alabbiakban, a 3. tablazatban a pszicholdgiai skalak
megbizhatdsagat becslé Cronbach-alfa értékeket mutatjuk be.

3. tablazat. A pszichologiai skalak megbizhatésagat becslé Cronbach-alfa mutatok

Cronbach-alfa

6 évesek 7 évesek
Mozgas, mozdulatutanzas 0,73 0,78
Felidézés (sz6, szamsor, mondat) 0,67 0,74
Végrehajto funkcidk 0,82 0,83
Szamolas 0,83 0,80
Bender-A 0,78 -
Bender-B - 0,80

6.2. Az iskolaba lépést megel6z6 komplex vizsgalat
alkalmazasanak eddigi tapasztalatai a tovabbképzések soran

Tekintettel a két vizsgalati anyag 0sszetettségére, egyértelmi volt, hogy az eszkdz hasznélatat meg kell
tanitani egy-egy pedagdgiai szakszolgalat legalabb egy, de inkabb két szakemberének, akik tudasukat to-
vabbadjak majd a kollégaiknak. Ezt az eléfeltevést a késdbbi gyakorlat messzemenden igazolta, mivel a
tanfolyamokon olyan lényeges eszkézhasznalati anomaliak dertltek ki, melyek nem az 0j vizsgalattal all-
tak kapcsolatban, hanem az annak részét képezd, tébb tiz éves multtal rendelkezd diagnosztikai eszk6zok
hasznalatanak mérhetetlen elhanyagoltsagat mutattak. Az emlitett eszk6zok az igénytelen masolas és az
Otletszerli médositasok miatt elvesztették objektiv diagnosztikai erejiket, és orszagrészenként eltéré6 modon
kerultek bele a vizsgalati protokollokba. A tanfolyamokon ezeket is sikerult normalizalni, a friss vizsgalati
eredmények pedig megalapoztak ezen eszk6zok Ujrastandardizalasanak lehetéségét.

A 30 6ras, a résztvevdk szamara ingyenes tovabbképzésink akkreditaciora kerilt (9/288/2018). A részt-
vevBk mindkét életkorra kidolgozott vizsgalati elrendezést megismerhetik, gyakorolhatjak a felvételt, és kon-
zultalhatnak az eredményeikrél. A gyakorlati megismerést 6t kisfilm tamogatja, melyeket kifejezetten a kép-
zés szempontjainak megfelel6en készitettlink el két budapesti pedagdgiai szakszolgalat szives részvételével.

Pilot képzés
A tovabbi kidolgozas alappillére az alaposan felkészitett, a vizsgalat végzésére motivalt felvevék képzése
volt, kiilonds tekintettel arra, hogy az orszag minden teriiletén legyen avatott szakember (gyogypedagdgusok

és pszicholdégusok egyarant). Ennek érdekében jelentés szamu szakember képzésére készlltlink fel.
Az elsé, kiprobald tovabbképzést 2019 marciusaban kezdtik meg. A képzés a varakozasoknak megfele-
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I6en sikeres volt, tobb forumon is dicsérték a résztvevék. Valdszinlleg ennek is kovetkezménye, hogy 2019
6szén j6 néhany felkérés érkezett a média feldl az ,Uj iskolaérettségi vizsgalat” propagalasa érdekében.”

Orszagos kiterjedtségil képzések

A pilot tovabbképzést kdvetéen 2019 végén megkezdbdtek az orszagos kiterjedtségil tovabbképzések. Azon-
ban varatlanul két akadalyozé tényezd is fellépett, melyekre nem lehetett el6re szamitani: az egyik a mar
tobbszor emlitett jogszabalyvaltozas, a masik pedig a 2020 tavaszan hazankban is megjelend Covid—19
fert6zés. Mindennek ellenére 2021 februarjara — részben digitalis képzésre attérve — 160 pedagdgiai szak-
szolgalatban dolgoz6 gyégypedagdgus és pszicholégus kolléga képzését tudtuk lebonyolitani.

6.3. A vizsgalati eljaras felhasznalasat segito kiértékelo rutin

A vizsgalat lefolytatasanak eredményeképpen igen sok pontszamot, megfigyelést lehet rogziteni a pontozdla-
pon. A vizsgaldnak, kiléndsen, ha még nem tudott kell gyakorlatot szerezni, sziiksége van olyan iranymuta-
tasra, amely segit a kapott adatokat értelmezni. A pszicholdgiai skalak esetében ez lényegesen egyszer(ibb,
a megfigyeléseket rendezni viszont sokkal 6sszetettebb feladat. Ennek a feladatnak a megkdénnyitésében
seqit a kiértékel6 rutin.

Itt is fel kell hivni azonban a figyelmet arra, hogy ne keriljink a szamossag blivkérébe, inkabb a rejtetteb-
ben megjelené mintazatokat figyeljik. A lateralitas megitélésekor példaul nemcsak azt figyeljuk meg, hogy
melyik kezével rajzol egy gyermek, hanem tébb kilénbdzd helyzetben kovetjik tevékenységének szervezé-
sét. Megfigyeljik, hogy melyik kezével nyul spontdn modon egyes targyakért, melyikkel szinez, rajzol; hogy
nyiraskor melyik kezében van az ollé, és mit csinal kdzben a masik keze; tudja-e keresztezni a testk6zép-
vonalat, és sikerlil-e kétkezes/kétoldalas szimmetrikus mozgasokat véghezvinnie. Ez a szempont nem egy
egyszeri vizsgalati helyzetben kerll el6, hanem végigkiséri a teljes megfigyelési id6szakot, és a lateralitast
értékeld dsszesitett mutatdban olt testet a kiértékeléskor.

Mas mintazatok is felismerheték a vizsgalat értékelésekor. A sikbeli tajékozodas, az iranykovetés ne-
hézségei, a forgatasra val6 tendencia, a hézagok hangsulyozasa, az orientacié és a viszonylagos pozicié
alacsony pontszama, a szamolas kdzbeni viselkedés és a szamemlékezet gyengesége inkabb a tanulasi ne-
hézség elbrejelzésére alkalmas mutatdk. A problémamegoldas éretlen valaszai vagy a finommozgas kdzbeni
egyuttmozgasok inkabb az éretlenségi szempontokat erdsitik a pontos megfigyel6ben. Tobb olyan vizsgalati
elem is megjelenik, melyek projektiv szempontok alapjan is értékelheték, és sokszor felhivjak a figyelmet a
gyermek emocionalis nehézségeire, ami nem feltétlen az iskolakésziiltség szintjéhez kapcsolhato, azonban
a gyermek életére, pszichés fejlédésére sulyos veszélyként nehezedik. Ezekben az esetekben a pszichote-
rapias kezelés, esetenként a gyermekvédelmi ellatas kihagyhatatlan tennivalé.

Ezek a tendenciak olyan dimenzidkat erésithetnek, amelyek nem kifejezhetéek standard pontokkal, ha-
nem egyéni sajatossagként értelmezhetjiik 6ket, és mint ilyenek, fontos vizsgalati tapasztalatokka valnak, és
végul a dontési helyzetet mélyen befolyasoljak.

® MARKO A. (2019): Kérdések az iskolaérettség koril. ,Megszenvedheti a valtast”. Interju. Magyar Narancs, szeptember 12.; SzvATKO
A. (2019): Milyen eszkdzeink vannak az iskolaba lépéshez sziikséges fejlettségi szint megallapitasara? Az uj orszagos standardiza-
1as alatt allo iskolaérettségi vizsgalo eljaras fejlesztésérél. El6adas a Nemzeti Pedagégus Kar szervezésében, november 19.
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2. abra. Az iskolaba lépést megel6z6 komplex vizsgalat értékelését megkdnnyité kiértékeld rutin eredményprofilja




7. AZISKOLABA LEPEST MEGELOZO KOMPLEX
VIZSGALAT FELHASZNALASI LEHETOSEGEI MAS

MERESI HELYZETEKBEN

Mint az el6z8ekben lattuk, az iskolaba Iépést megel6z8 komplex vizsgalat fejlesztése kdzben jogszabaly-
valtozas tortént, ami némiképpen at kellett rendezze az iskolaérettséggel kapcsolatos gondolatainkat és a
vizsgalatok id6zitését. A képzések soran az eljaras kiprébalasa kézben, majd az elmult tanévben szamtalan
visszajelzést kaptunk a pedagdgiai szakszolgalatok munkatarsaitol arrél, hogy az eljarast nem mindig tudjak
az eljarasmodban meghatarozott keretek kdzott elvégezni a vizsgalati kérések kiszamithatatlan beérkezése
és az egyre slrget6bb hataridék miatt. Ezért egyes megyékben a kora 6szi id6szakban végzik el a vizsga-
latokat, és ezzel olyan megalapozott javaslatokkal latjak el a csaladokat, amelyekkel bizvast fordulhatnak
beadvanyukban az Oktatasi Hivatalhoz.

A korai vizsgalatok mellett szél az az érv, hogy igy t6bb idé marad a kisgyermekek fejlesztésére, viszont
sokan tulzasnak tartjak szeptember—oktdberben véleményezni az egy év mulva esedékes iskolai érettséget,
ezért egy altalanos fejlettségi képet rogzitenek, melynek csak egyik eleme az iskolara val6 felkésziltség
kérdése. Nyilvanvalo, hogy ezekben a megoldasokban igen sok mulik az 6voda és a szilék kdzétti infor-
macidaramlason, egyuttmikdodésen, jelesil azon, hogy az 6szi vizsgalatok eredményeit hogyan érdemes
értelmezni néhany hénap mulva, amikor a kisgyermekek fejlédése esetleg igen nagymérv(i. Tudnivalo, hogy
az Oktatasi Hivatal dontése abban az értelemben mar megfellebbezhetetlen, hogy a tankételezettség aldli
felmentés megtorténte utan nem lehet visszavonni a kérést, igy a gyermek még egy évet az 6vodaban marad.

Ismét mas munkacsoportoktdl azt a gyakorlatot ismerhettiik meg, melynek soran a vizsgalati eljaras hasz-
nalatat bemeneti és kimeneti mérésként a fejlesztéfoglalkozasokhoz csatoljak. Erre a két korosztaly szamara
elkésziilt vizsgalati csomag igen alkalmas, és a fejlesztés eredményének rogzitése mellett hosszu tavu javas-
latok kialakitasara is lehet6séget ad, mert jol megragadhatéva valik a kisgyermekek tanithatésaga, fejleszt-
hetsége és a fejlesztések iranya is.

33



BEFEJEZES

Az utdbbi években Iényegesen atalakult az iskolaba Iépéssel kapcsolatos pedagdgiai, pszicholdgiai szemléle-
ti keret: 2019-ben alapjaiban valtozott a tankételezettség megkezdésének halasztasara vonatkozo jogszabaly,
aminek kovetkeztében sziikségessé valt az iskolai alkalmassagot, készlltséget vizsgald eljaras fellilvizsga-
lata, atalakitasa. Ennek érdekében az EFOP-1.9.5-VEKOP-16-2016-00001 , A kora gyermekkori intervencio
agazatkozi fejlesztése” cimi kiemelt projekt keretében az iskolaba lépést megel6zd vizsgalatok és az ezekkel
kapcsolatos sztenderdek felllvizsgalatara, Uj méréeszkdzok kidolgozasara, tesztelésére és a bevezetésik-
héz kapcsolédd képzésekre keriilt sor. A méréeszkdzok kidolgozasa soran a szakmai stab a pedagogiai
szakszolgalatok, az évodapedagogusok, 6vodapszicholdgusok és a sziil6k véleményét is figyelembe vette.

A folyamat eredményeképpen olyan tesztbattéria készilt el, amely modszertanaban illeszkedik a 67 éves
gyermekek érdeklédéséhez, éiményvilagahoz, napi rutinjaihoz. A vizsgalatok kimondott célja az iskolakezdés
idépontjanak meghatarozasa mellett az, hogy kijelélje azt tamogatast, amely szikséges lesz a gyermekek
sikeres iskolai életéhez. A sikeresség gatja pedig nemritkan a gyermekek érzelmi allapotahoz kdthetd, még
kivalé értelmi képességek birtokaban is. Az iskolai tanulas megkezdésének sikeressége és az életben vald
kés6bbi boldogulas kézoétt erés kapcsolat van. Fontos, hogy az elsé iskolai években az 6nbizalom, a pozitiv
oOnértékelés ne vesszen el, hanem stabilizalédjon, és tegye képessé a kisgyermeket erékifejtésre, kivancsi-
saga kielégitésére és a vagyai elhalasztasara. Az iskolaba Iépést megel6zd komplex vizsgalat a kognitiv ké-
pességek fejlettségének felmérése mellett ezért érzékeny a gyermekek érzelmi-szocialis jellegzetességeire
is. A csaladdal valé kapcsolatfelvétel e kiemelt pillanataban j6 hatasfokkal lehet megfelelé pszichoterapia,
mozgasterapia vagy valamely mas komplex terapias ellatas iranyaba inditani a rdszorulé gyermekeket.

Eljarasrendiink utols6 megjegyzése, hogy a sziil6kkel valé elmélyllt munka, a szakmai szempontokkal
kiegészilt k6zds gondolkodas az iskolaskor kezdetén is alapvetd fontossagu.
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MELLEKLET: ANAMNEZIS-SZEMPONTOK AZ ISKOLABA

LEPESI VIZSGALATHOZ

Adatok

A GYEIMEK NV . o o
Hogyan szOlitsUK? . . . ..
Melyik csoportba jar (k6zéps6, nagy, ismétld nagycsoport)? . ... e
Hany éve jar 6vodaba? (Hanyadik dvodajaba jar?) ... ... . e
Szeret Ovodaba Jarni? . .. ...

Mit szeretne a csalad: ha a gyermek évodaban maradna, vagy ha iskolaba menne? Miért?

A korai id6szak rovid torténete

Ez a gyermek a hanyadik varandossagbol sziletett? . ....... ... .. . . . .
HaNy teStVere Van? . . . . .
Milyen volt @ VArandoOsSag? . . . . . o e
IdBre szUletett? . . . .
Hogyan indult meg a SzUl€s? . . . ... . o e
Milyen volt @ szUlés [efolyasa? . ... ... . .. e e e

Sziletési parameéterek (sUly, h0SSz): . . . ... . e
Hogyan telt az els idBszak? . . . . ... .. e e
Milyen csecsemd volt? (nyugodt, kiegyensulyozott, sirés, mosolygds, kdnnyen nyugtathato,

j6 alvo, j6 evl, hasfajos, beteges, €rzekeny...) .. ... .
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Fizikai fejlettség

Hany kilogramm és hany centi a gyermek jelenleg? . . ... . . .
Elkezd6dott-e a gyermek alakvaltasa? (,Babas” testképe valtozik-€?) . ........ ... ... ... ... ... ...,
Megindult-e mar a gyermek fogvaltasa? . ... ... . . e
Alszik-€ deIUtAN T . . . .
Ejszaka hany Orat alszik? ... ... ... ... ...t
Altatas, esti rutin. Milyen az éjszakai alvas min6sége? Kénnyen ébred? Faradékony?

Onallosag, dnellatas

Eszik-e egyedll? . . ...
Oltdzik-e egyediil? . . . ... o
Mosdoé utan el tudja-e rendezni magat? . ... ... ...

Kakil-e idegen helyen? . ... . .
Bizonyos helyzetekben sziiksége van-e pelenkara? . ... ... ... ... . e

Mozgasallapot

Hogyan alakult a mozgasfejlédése: Ulés, allas, kiszas, maszas, jaras? . .. ... ... ... .. ..

A mozgasfejl6désében volt-e valami elakadas, megkésettség, vagy épp az ellenkezgje:
korabban kezd6dott-e valamelyik szakasz a mozgasfejlédésében? . ......... ... ... L.



Egészségi allapot

Latas, hallas? .. ..
JOl [at-e KOzZeIre, MESSZITE? . . .
Amikor a hata mdgétt vannak vagy messzebb, akkor is jol hallja-e Ondket? .. .......................
Sokat betegeskedik-€7 . .. ...
Ezek milyen jellegli megbetegedesek? . . . ... ... e

Allergia, Kronikus betegseg? . ... ... e e
Ez(eke)t hogyan viseli? . ... . ..

Taplalkozas

SzZeret-€ BNNI? L .
Eszik idegen helyen 187 . ... e

Valogatds, vagy mindent megesziK? . . . ... ...

Iszik-e eleget magatll? . . ... ... e

Jatéktevékenység

Mia Kedvenc JateKa? . . ... ... e
Egyedul jatszik-e szivesebben vagy kortarsakkal és/vagy felnSttekkel? ... ... ... ... .. L



Mennyire elmélyllt a JAteka? . . . . .. e
Hasznal-e digitalis eszk6zodket? (telefon, tablet, szamitégép, tévé) . ........ ... ... . . ... . .. ...
Mennyi id6t t6lt ezekkel naponta? . .. ... ... e

Anyaval/apaval mit szokott jatszani? . ... ... .. .. .

Kommunikacio

Erti-e és megfeleléen hasznalja-e a gesztusokat, a mimikat? . .............. ...,

Megjegyzi-e, amit KErnek t01€7 . . . . . . .. e
Verstanulas? Milyen gyorsan jegyez meg verseket? . . ... ... . . .
Mikor kezdett el folyamatosan beszé&lni? . . .. ... .. . . e
Mennyire érthetd @a beszede? . ... ... .. e e
Mennyire Szivesen besSzel? . . . . . . . .
Kezdeményez-e parbeszedet? . ... .. ... .
MES -7 . . e
Szeret mesét hallgatni? Melyik a kedvenc meséje? . .. ... .. .. e

Szocialis és érzelmi mikodés

Toébbnyire mi jellemzé a gyermeke érzelemvilagara? (Nyugodt, kiegyensulyozott, vidam,

kapkodd, tétova, szeszélyes, visszahizédo, kusza, gbrcsds, szorongo, tirelmes, abrandos,

makacs, ONtOrVENY(, VICCES...) . . ... e e e
Hogyan viseli a szUIS tAvolletet? . . . . .. . e
Mi OKOZ OrOmet SZAMArA? . . . . . ...

Hogyan viseli a siKert? ... ... e e
Hogyan reagél a kudarcra? Es a kritikAra? .. ... ....... ...ttt



Tiltdsra hogyan reagal? . . ...
Milyen helyzetekben lesz dUhGS? . . ... .. .. e

Hogyan lehet 8t megnyugtatni? . . ... .. e
Mennyire nyitott az Ujdonsagokra, hogyan viseli a valtozasokat? ... ..... ... ... ... ... ... .. ... ... ....
Szopja-e az Ujjat? MiKOr? . .. e
Keresi-e a kapcsolatot mas gyerekekkel? . ... ... . . . . .

Feln6ttekkel hogyan kommunikal? . ... .. . e

Iskolai jellegl tevékenységek

Erdeklédik-e a gyermek az iskola irdnt? ... ..... ... it
Szivesen old meg feladatokat? . ... ... .. .. .
Mennyi ideig tudja koncentraltan megtartani a figyelmét? . ... ... ... .. . ... .. . . .. .. ..
Szeret-€ rajzolni? . . . .
A szll6k szerint mennyire Ugyes a rajzolasban? . ... ... ...
Milyen a munkatempdja? . . .. ... e
Milyen gyorsan jutnak eszébe a szavak, az informaciok? .. .......... ... . .. .. . .
Hogyan jon ki rajta a faradtsag? . ... ... . . e
Milyen jelei vannak, ha faradt? . ... ... ..
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